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 شكس وتقديس

 الحود لله زب العاهين والصلاج والسلام على خاتم الاًثياء والمسسلين

 في نهايح المطاف لا يثقى لنا الا قليلا هي الركسياخ وصوز تجوعنا تسفاق

ونحي نخطو خطواتنا الاولى في كاًوا الى جاًثنا فواجة علينا شكسىن  

 غواز الحياج ونخص جصيل الشكس والتقديس الى كل هي اشعل شمعح في

 دزب علونا والى هي وقف على المناتس واعطى هي حصيلح فكسج لينير

 دزتنا الى اساترتنا الكسام وًتوجو تالشكس والتقديس الى الاستاذ تشاز احمد

ث فجاشه الله عنا كل خير فلوسلطاى الري تفضل تأشسافو على ىرا الثح  

 هنا كل التقديس والاحترام .
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 الاهداء

الحًد وانشكس لله عز وجم وانصلاة وانضلاو عهى زصىل محًد ) صهى الله عهٍه وصهى ( وايا بعد 

الى كم يٍ جعم مخافت الله اصاس عًهه والى كم يٍ صهس انهٍالي وطهب الاعالي اهدي هرا الجهد 

لى كم المتىاضع الى انرٌٍ صاهمىا في وصىلي الى هرا المسحهت الى واندي انعزٌزٌٍ حفظهًا الله وا

والى يشسفنا بانبحث الاصتاذ بشاز احمد صهطاٌ زئٍش قضى انسٌاضٍاث والى كم عائهتي انكسيمت 

 يٍ لم ٌدخس جهدا في يضاعدتً والى يٍ لهى اثس جمٍم في حٍاتً والى كم يٍ احبهى قهبي وَضٍهى قهًً

  



 
4 

 

   

 الآية



 
5 

 

يهخص انبحث   

 

 لدى طالبات الصف الاول هدف البحث الى تشخٌص الاخطاء الشابعة فً الرٌاضٌات

 المتوسط ، ولغرض تحقٌق هذا الهدف قامت الباحثتان بتحلٌل محتوى الفصول الرابع 

 والخامس للصف الاول المتوسط الخاصة بتجربة البحث ، لتحدٌد  المفاهٌم الرٌاضٌة 

 الواردة . 

 خبراء( فاكثر من اراء ال80%( مفهوما وبعد اخذ موافقة )12وقد بلغ عدد المفاهٌم )

 ( فقرة وتم التحقق من صدقة 30فٌها ، اعدت الباحثتان اختبارا تشخٌصٌا مؤلف من )  

 ، وعلى اساس هذا الاختبار تعد المفاهٌم ذاتوثباته ، ثم طبق الاختبار على عٌنه البحث 

 ( فاكثر لدى طالبات عٌنة التشخٌص 16%فهم خاطا اذا تجاوزت نسبة الخطأ فٌعا ) 

 (  مفهوم شابع الخطأ .8لاختبار تبٌن ان هناك )ومن خلال نتابج ا

  



 
6 

 

 انفصم الاول  ...... انحؼريف بانبحث                      

 -يشكهة انبحث : -1

 ان معرفة اسباب الاخطاء تهم المعلم باعتباره المحور الربٌس فً عملٌة مما لا شك فٌه

 التعلم من اجل مساعدة الطلبة على التخلص منها ووضع الاسالٌب المناسبة للوقاٌة من  

 وقد سجل الادب التربوي  العدٌد من الاسباب لهذا الاخطاء  الوقوع فٌها مرة اخرى.

 سواء فً الرٌاضٌات او المجالات الاخرى. وٌعتبر المصدر الربٌسً لنشوء هذا الاخطاء 

 والذي له الدور الربٌس فً تشكٌل هذا الاخطاء. كما ان لطبٌعة،  المعلم وطرٌقة تدرٌسه

 المادة وطرٌقة التدرٌس احٌاناً دورا فً دعم اخطاء الطلبة حول الموضوع المدرس، او 

 قد تقود لأخطاء جدٌدة حول ذلك الموضوع. بالإضافة الى ان الكتاب ونشاطاته وطرٌقة  

 ة الطالب الاخطاء الشابعة. وكذلك فان لثقافعرضة على الطلبة تقود اٌضا الى بعض 

 را فً تشكٌل بعض الاخطاء لدٌه. وكذلك ٌمكن اضافة العدٌد دو العلمٌة السابقة وتجاربه

 من الاسباب فً هذا المجال ومنها عدم فهم العملٌات الاساسٌة مثل حفظ حقابق الضرب ، 

 عملٌات نتٌجة الحفظ الالً دون وعدم القدرة على استخدام هذا الحقابق فً حل المسابل وال

 فهم او ادراك ، ونسٌان المعرفة التراكمٌة والتً تم انجازها فً الفصول السابقة . وكذلك

 عدم التدرٌب الكافً على العملٌات ، وعدم اعطاء الفرصة لاكتساب المهارة ، بالإضافة  

 الربط بٌن  الى عدم الربط بٌن العملٌات الجزبٌة فً العملٌة بعضها البعض وعدم

 العملٌات الجزبٌة فً العملٌة الواحدة ، وعدم تسلسل الافكار التً تعكس فهماً عمٌقاً 

 الحاسبة  ذات معنى ، وظهور لآلاتللمفاهٌم والاستراتٌجٌات التً تجعل تلك الافكار 

 ( 1989واعتماد الكثٌر من الطلاب علٌها ) رٌاض ، واخرون 

  -الاسبلة التالٌة : وتبرز مشكلة البحث فً الاجابة عن

 ما الاخطاء الشابعة وما هً انماط تكرارها عند طلبة الصف الاول المتوسط فً مفاهٌم 

 الكسور العادٌة والعشرٌة وفً العملٌات علٌها ؟
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 -اهًية انبحث : – 2

 تحتل الرٌاضٌات مكانة متمٌزة بٌن الفروع المعرفٌة الاخرى ، لما لها من تطبٌقات

  اخرون متعددة ومتنوعة وقٌم جمالٌة تتمثل فً طرٌقة معالجتها ونتابجها ) داود و 

 ( ولعل اهم ما تتمٌز به الرٌاضٌات الحدٌثة انها لٌست مجرد عملٌات منفصلة او1981، 

 مهارات بل هً ابنٌة محكمة ٌتصل بعضها ببعض اتصالا وثٌقاً مشكله فً النهاٌة بنٌاناً  

 هً المفاهٌم الرٌاضٌة التً تعتبر الاساس لكل الاساسٌة لهذا البناء  متكاملا . واللبنات

 مكونات المعرفة الرٌاضٌة ، اذ ان المبادئ والتعمٌمات والمهارات الرٌاضٌة تعتمد 

 واخرون ،  اعتمادا كبٌرا على المفاهٌم فً تكوٌنها واستٌعابها او اكتسابها )ابو زٌنه

 2003. ) 

 وقد اشارت اللجنة القومٌة لمعلمً الرٌاضٌات فً امرٌكا  

   National Council of Mathematics (NCTM)   ًالى ان المفاهٌم ه 

 او اكثر وضوحاً وفهماً اذاجوهر العملٌة الرٌاضٌة ، وان الرٌاضٌات تصبح ذات معنى 

 ( .1998واخرون ادرك الطلبة المفاهٌم الرٌاضٌة ومعناها وتفسٌرها ) رٌاض  

 ومن هنا برزت الاهمٌة الكبرى للمفاهٌم الرٌاضٌة فً العملٌة التربوٌة ، الامر الذي حدا

 بالكثٌر من المربٌن والرٌاضٌٌن ان ٌتناولوها  بالبحث والتحلٌل من حٌث معناها  

 وتصنٌفها وكٌفٌة تدرٌسها ، والبحث عن افضل الطرق والاسالٌب التً ٌمكن للمعلم ان 

 .ٌعتمدها فً تكوٌن المفاهٌم واكسابها للمتعلمٌن 

 

 -هذف انبحث : – 3

 ٌهدف البحث الحالً الى الكشف عن الاخطاء الشابعة فً العملٌات الحسابٌة الاربع على 

 الكسور الاعتٌادٌة والعشرٌة لدى طلبة الصف الاول المتوسط .
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 -فرظية انبحث : -4

 * ما الاخطاء الشابعة فً العملٌات الحسابٌة الاربع على الكسور الاعتٌادٌة والعشرٌة 

 لدى طلبة الصف الاول المتوسط .

 

 -حذود انبحث : -5

 الى  2022/3/1سٌتم الشروع بالبحث ابتداء من الثلاثاء بتارٌخ  -حدود زمانٌة : ( أ

 

 2022/5/8المصادف  غاٌة ٌوم الاحد

 

 حً المعلمٌن / فً طبق البحث فً محافظة دٌالى / قضاء بعقوبة /  -حدود مكانٌة :  ( ب

 

 مدرسة ثانوٌة العدنانٌة للبنات

 

 -جحذيذ انًصطهحات : -6

 

  -انًفهىو : -1

 ذهنً لخصابص مشتركة لمجموعة من الظواهر او الخبرات تجرٌد

 الاشٌاء المدركة بالحواس ، او الاحداث التً ٌمكن التً ٌمكن تصنٌفها مع بعضها  او 

 (،  2005، واخرون البعض على اساس الخصابص المشتركة ) سلٌمان 

             

 -انخطأ انًفاهيًي :  -2

 مفاهٌم  انة الخطأ الذي ٌقع فٌه الطلبة فًٌعرف الخطأ المفاهٌمً فً هذه الدراسة ب

 والعشرٌة ، الذي ٌشمل اخطاء ناتجة عن الخلط بٌن المفاهٌم بنوعٌها العادٌةالكسور 

 ، واخطاء ناتجة عن تعمٌمات غٌر صحٌحة لبغض القواعد الكسرٌة ، وهً اخطاء  
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 ح بالتدقٌق السرٌع ، لأنها ناتجة عن عدم فهم القاعدة الرٌاضٌة لا ٌمكن ان تصح

 ( وهً لا تشبه او تتفق مع 2006المطلوبة او الاجراءات او المعادلات ) ابو عودة ، 

 ( . 2005واخرون الفهم العلمً السلٌم الذي كونه العلماء والخبراء ) أمبو سعٌدي 

 

 -انكسىر : -3

 ٌقصد بالكسور فً الدراسة الحالٌة الموضوعات التً تتضمنها مناهج الرٌاضٌات 

 ، وهً تقسم الى كسور على الطلبة خلال المرحلة المتوسطةالمدرسٌة المقررة 

أعشرٌة تستخدم الفاصلة العشرٌة ، وكسور عادٌة على صورة  

ب
او اعداد كسرٌة  

اعلى صورة 

 ب
 ج حٌث أ ، ب ، ج اعداد صحٌحة . 

 

 -انخطأ انشائغ : -4

 

 عدد هو الخطأ الذي ٌتكرر كثٌرا بٌن الطلبة ، او هو الخطأ المشترك الذي ٌقع فٌه

 او اكثر من افراد عٌنة طبٌعٌة  %16كبٌر من الطلبة ، فاذا تكرر هذا الخطأ بنسبة  

 (.1998من الطلبة فانة ٌعتبر من الأخطاء الشابعة ) رٌاض واخرون ،

 وبعرف الخطأ اجرابٌا خلال الدراسة الحالٌة بالإجابة غٌر الصحٌحة  التً ٌختارها 

 غٌر الصحٌحة التًفأكثر من افراد العٌنة ، وٌقاس من خلال الاجابات  16%

 ٌعطٌها الطلبة فً الاختبار التشخٌصً المطبق علٌهم . 
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 انفصم انثاني                               

 انخهفية اننظرية وأدبيات انذراسة                  

 

 والعملٌات الكسور مفاهٌم فً الشابعة الأخطاء عن الكشف إلى الدراسة هذه هدفت

 تنطلق والتً النظرٌة للخلفٌة عرضاً  الفصل هذا فً الباحثة تتناول وسوف علٌها، 

 التً التعدٌل نظرٌة ومن المتعلم، لدى وتشكلها المعرفة حول بٌاجٌه أفكار من 

 تشكل طبٌعة على التعرف ثم ،((Brown & Vanlehn لٌن وفان براون وضعها 

  مراجعة ثم. عنها الكشف وطرق المتعلمٌن، عند نشوبها وأسباب الأخطاء هذه 

 .الموضوع بهذا الصلة ذات الأدبٌات

 

 انخهفية اننظرية

 أفكاره ٌطور فهو ولذلك للفهم، قوي دافع ولدٌه للمعرفة نشطا بانٌا المتعلم ٌعد

 ذهنٌة تصورات ببناء ٌقوم كما ٌواجهه، وما ٌعٌشه ما تفسٌر فً لتساعده الخاصة 

 البنابٌة النظرٌة وتنطلق(. 1998الخالدي،)الجدٌدة الأفكار لاستٌعاب وٌستخدمها 

 مع حواسه لتفاعل نتٌجة بداخله وٌتشكل المتعلم، قبل من ذاتٌاً  ٌبنً المفهوم أن من 

 الظواهر من أو المعلم من سواء المتعلم عقل إلى نقله نتٌجة ولٌس الخارجً، العالم 

 .الجدٌد التعلم فٌه ٌحصل الذي وبالسٌاق السابقة بخبراته تشكله وٌتأثر الطبٌعٌة، 

 لدٌه بما المتعلم ٌتمسك إذ التغٌٌر، تقاوم المتعلم لدى المتكونة المعرفٌة البنً وأن 

 تبدو تفسٌرات له تقدم لأنها صحٌحة؛ غٌر تكون قد أنها مع المعرفة من 

 (. 2003 ،واخرون  راشد)مقنعة 

 لبنٌها بٌن التفاعل طرٌق عن بناؤها ٌجري الفرد لدى المعرفة أن بٌاجٌه رىٌ وهنا 

 .وبٌبته الفرد لهذا المعرفٌة 
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 فالأطفال السابقة، الطالب معرفة ضوء على فهمها وٌتم تعلمها ٌتم الجدٌدة فالأفكار 

  المترابطة المفاهٌم من كبٌرة وحدات إلى ٌنظمونها بل فحسب المعرفة سرونٌف لا 

  التعلم ٌتم ثم وتستعمل تسترجع أن ٌمكن والتً( schema)مخططات تدعى والتً

  هذا وٌتضمن الجدٌدة، والأفكار( schema)المخططات بٌن التفاعل على بناء

 ( 2008 واخرون بدوي،)مةبوالموا التمثٌل: هما مترابطتٌن عملٌتٌن التفاعل

 تعلم فً الطلبة ٌظهره الذي الوضوح وعدم الإرباك أو التشوٌش معظم فإن وبذلك

  السابقة المعرفة بٌن التعارض إلى مصدره أو مرده ٌكون أن ٌمكن المفاهٌم، 

 بٌن التفاعل التعلم عملٌة تتضمن أن ٌجب فإنه لذا. اكتسابها ٌحاولون التً والمفاهٌم

 ٌعنً جدٌدة فكرة أي فهم إن إذ الجدٌدة، والأفكار المعرفٌة وبناه الطفل مخططات 

 كانت وإذا الذاكرة، فً مخزنة معرفٌة بنٌة أو موجود ملابم مخطط مع تشاركها 

 فإنها ربطها، وٌستحٌل الذاكرة فً موجود مخطط أي مع متعارضة الجدٌدة الأفكار 

 طرٌقة، بأي الفكرة حفظ المتعلم فٌحاول معرفة، بأي مرتبطة وغٌر منعزلة تبقى 

 للقوانٌن، ومشوه جزبً تذكر ٌحدث المعرفة تلك استدعاء الطلبة ٌحاول وعندما 

 تتفاعل التً للمفاهٌم البنً هٌكل من جزءا تشكل قد والتً الأخطاء، إلى ٌؤدي مما 

  العدٌد تولٌد إلى وتؤدي سلبً بشكل الجدٌد التعلم على وتؤثر الجدٌدة، المفاهٌم مع 

 (، واخرون  2001جمل،) الأخطاء من

  

  باختراع ٌقومون حٌث بأنفسهم الطلبة ٌكتشفه ما هذه البناء عملٌات كل من والمهم

 نتٌجة تكون التً الأخطاء فً ٌقعون وبذلك حولهم، من العالم مع للتعامل طرق

 .الرٌاضٌة المسابل من العدٌد لحل باختراعها قاموا التً والاستراتٌجٌات للطرق 

  الاختراعات هذه فإن بمعرفتهم، مرتبطة غٌر رٌاضٌة رموز مع الطلبة تعامل فإذا 

 (.2001المقوشً،) صحٌحة غٌر خوارزمٌات تنتج
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  الشبكة أو المفاهٌم، من النوع هذا لمثل المناسبة التسمٌة على الباحثون اختلف وقد

 حول الباحثٌن هؤلاء نظر وجهة حسب وذلك ، المتعلم لدى تتشكل التً المفاهٌمٌة

  ،naive beliefs( ساذجة أو) سطحٌة معتقدات سماها من فمنهم المعرفة، طبٌعة 

 (قبلٌة) مسبقة تصورات أو ،erroneous ideas صحٌحة غٌر أفكاراً  أو

 preconceptions، تلقابٌا تفسٌراً  أو(spontaneous reasoning)، أو  

  الشابعة الأخطاء أو ،(personal models of reality) للواقع شخصٌة نماذج

Common Mistake ،Common Errors، الزلات أو 

Oliver, 1989) Slips. ) 

 

  فً الطلبة لدى الموجودة الشابعة الأخطاء عن للكشف الدراسة هذه جاءت لذلك

 مدى بمعرفة وذلك المشكلة؛ حجم على والوقوف علٌها والعملٌات الكسور موضوع

 الأخطاء هذه لمثل المصاحبة التفكٌر استراتٌجٌات ومعرفة الأخطاء هذه شٌوع 

 . بها الطلبة تمسك ومدى 
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 طبيؼة الأخطاء انشائؼة

 الشابعة الأخطاء مفهوم أن إلى التربوي الأدب فً الدراسات من العدٌد أشارت

  الأخطاء تلك على تطلق مصطلحات عدة هناك وأن وآخر، كاتب بٌن ٌتفاوت 

، (Steinle 2004 2006 ؛ ،Fowler)، أجمع فقد التعرٌف كان ومهما 

  علمٌة مفاهٌم معهم حاملٌن الرسمٌة دراستهم إلى ٌدخلون الطلبة أن على الباحثون 

 أو صحٌح غٌر ٌعتبر الآخر والبعض العلمٌة المبادئ مع ٌتسق بعضها بهم، خاصة

 على ومبنٌة عقولهم، فً ومتجذرة منظمة الأخطاء هذه تكون حٌث لابم،م غٌر 

 لنفس مختلفة أسماء وضعوا قد الباحثٌن أن لوحظ وقد. عشوابٌة ولٌست قاعدة 

 الأخطاء، هذه وتصنف تحدد دراسات على العثور وٌصعب الخطأ، من النوع 

 ( 2001 جمل،)  الخطأ لطرٌق ووصفاً  تصنٌفاً  تضع الدراسات فمعظم 

 غٌر تفسٌراً  ٌعتبر الخطأ أن ومنها للأخطاء تعرٌفات عدة وجدت وقد. 

 تعلٌمٌة، أو حٌاتٌة بخبرات المرور نتٌجة المتعلم ٌقدمه الطبٌعٌة للظواهر مقبول 

 .ومقصودة نشطة لعملٌات نتٌجة كونها رغم الخبرات تنظٌم فً خللاً  ٌعكس كما 

 

  صحٌح بشكل المفهوم فهم فً صعوبة إلى التعلم عملٌة أثناء الطلبة ٌتعرض فعندما

 معرفة، من ٌمتلكون ما مع متتواب لكً المعلومات لهذه تحوٌل بعملٌة الطلاب ٌقوم

  بالمفهوم ٌسمى ما أو الصحٌح غٌر الفهم إلى العملٌة هذه تؤدي ما وغالبا 

  علٌه تبنى الذي الأساس تشكل المفاهٌم هذه أن وبما(  Steinle 2004)،الخطأ

 تشكل فإنها معرفة، من سبقها ما على كبٌرة بدرجة تعتمد التً اللاحقة المفاهٌم

 (.2001جمل،) اللاحقة الطالب لمعرفة تهدٌداً  
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 وقتاً  ٌصرفون الطلبة أن إلى الموضوع هذا تناولت الذي التربوي الأدب وٌشٌر

  مقنعة تفسٌرات لهم تقدم لكونها الصحٌحة غٌر مفاهٌمهم بناء فً كبٌرٌن وطاقة

  ٌرضون لا ثم ومن التغٌٌرات وٌقاومون بقوة بها ونٌتشبث لذا خبراتهم، مع تتوافق

  زٌتون،)الصحٌحة العلمٌة بالأفكار بسهولة استبدالها علٌهم وٌصعب بدٌلاً، عنها

 مع تتداخل أنها الأول: لسببٌن مشكلة تكون قد الأخطاء هذه فإن ولذلك ،(2007

 ٌرتبطون الطلبة أن والثانً الجدٌدة، التجارب لتفسٌر ٌستخدمونها حٌث الطلبة تعلم  

 (.  Jose،1989)وفكرٌاً  عاطفٌاً  بها 

 

 انشائؼةأسباب الأخطاء 

 

 فً الربٌس المحور باعتباره المعلم تهم الأخطاء أسباب معرفة أن فٌه لاشك مما

 المناسبة الأسالٌب ووضع منها، التخلص على الطلبة مساعدة أجل من التعلم عملٌة 

 الأسباب من العدٌد التربوي الأدب سجل وقد. أخرى مرة فٌها الوقوع من الوقاٌة 

 المصدر وٌعتبر الأخرى، المجالات أو الرٌاضٌات مجال فً سواء الأخطاء لهذه 

 فً الربٌس الدور له والذي تدرٌسه، وطرٌقة المعلم الأخطاء هذه لنشوء الربٌسً 

 دعم فً دوراً  أحٌاناً  التدرٌس وطرٌقة المادة لطبٌعة أن كما الأخطاء، هذه تشكٌل 

 ذلك حول جدٌدة لأخطاء تقود قد أو المدروس، الموضوع حول الطلبة أخطاء 

 تقود الطلبة على عرضه وطرٌقة ونشاطاته الكتاب أن إلى بالإضافة الموضوع، 

 السابقة العلمٌة الطالب لثقافة فإن وكذلك الشابعة، الأخطاء بعض إلى أٌضاً  

 العدٌد إضافة ٌمكن وكذلك. لدٌه الأخطاء بعض تشكٌل فً دورا الشخصٌة وتجاربه 

 حقابق حفظ مثل الأساسٌة العملٌات فهم عدم ومنها المجال هذا فً الأسباب من 

  نتٌجة والعملٌات المسابل حل فً الحقابق هذه استخدام على القدرة وعدم ، الضرب 
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 فً إنجازها تم والتً التراكمٌة المعرفة ونسٌان ، إدراك أو فهم دون الآلً للحفظ

  الفرصة إعطاء وعدم ، العملٌات على الكافً التدرٌب عدم وكذلك. السابقة الفصول 

 وعدم البعض بعضها العملٌات بٌن الربط عدم إلى بالإضافة ، المهارة لاكتساب

 تعكس التً الأفكار تسلسل وعدم ، الواحدة العملٌة فً الجزبٌة العملٌات بٌن الربط 

 وظهور معنى، ذات الأفكار تلك تجعل التً والاستراتٌجٌات للمفاهٌم اً عمٌق اً فهم 

 (.1989 ، وآخرون رٌاض)علٌها الطلاب من الكثٌر واعتماد الحاسبة الآلات 

  

 طرق انحؼرف ػهى الاخطاء انشائؼة 

 أن ٌمكن التً الطرق من عددا التربوي الأدب فً الشابعة بالأخطاء المهتم ٌجد

 والخرابط والمقابلات الاختبارات ومنها الشابعة، الأخطاء عن للكشف تستخدم 

 :الطرق هذه لأهم استعراض ٌلً وفٌما ما، لمفهوم الحر والتداعً المفاهٌمٌة 

  

 أدوات أكثر من الاختبارات هذه تعد(: Tests) التشخٌصٌة الاختبارات-1

  إجابة خلال فمن العلاجً، التشخٌصً التدرٌس مجال فً استخداما التشخٌص 

 حٌث المهارة، بهذه المتعلقة أخطابه على التعرف بسهل الأسبلة تلك عن الطالب

 المقال، نوع من أو متعدد، من الاختٌار نوع من أسبلة ٌحوي اختباراً  الطلبة ٌعطى 

 . أخطابهم عن للكشف 

 

 تعرض التً الفردٌة المقابلات من نوع هً(:  Interview)الإكلٌنٌكٌة المقابلة-2

 الكشف ٌتم خلالها ومن عنها، لٌجٌب المتتابعة الأسبلة من عدد الطالب على فٌها 

  من بها ٌرتبط وما المعرفٌة البنٌة فً والعلاقات المفاهٌم من ممكن عدد أكبر عن 

 (.2009واخرون، امبوسعٌدي)صحٌح غٌر فهم
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 انىاع الاخطاء انشائؼة

 أن وجد الرٌاضٌات، فً الأخطاء تناولت التً المقالات من العدٌد استعراض عند

  طرٌقة وٌصف محدداً  تصنٌفاً  الأخطاء هذه تصنٌف على تعمل الدراسات هذه

  أجل من الجهود توحٌد من لابد ولهذا خاصاً، اسماً  إعطاؤه ٌتم بحٌث الخطاء

 بك بٌنك أجراها دراسة وفً شٌوعا، الأكثر بالأخطاء قابمة على الحصول

1991) ،pinckback )فً الطالب ٌجربها التً للأخطاء ربٌسٌٌن صنفٌن وضع 

 :وهً الحسابٌة للمهارات أدابه 

 

  تطبٌق ٌحاول حٌن الطالب فٌه وٌقع: conceptual error المفاهٌمً الخطأ1

 .المسألة حل إجراءات فً ٌخطا ولكنه الملابمة الإجراءات

 

  معرفة عدم عن وٌنتج: prerequisite error السابق المتطلب فً الخطأ1

  فً القصور ٌواجه ولكن المشكلة حل الطالب ٌحاول حٌث سابقا تشكل الذي المفهوم

 .السابق المفهوم إتقان

 

  أدابهم فً الطلبة فٌها ٌقع التً الأخطاء على أجرٌت التً الدراسات وفً

  فٌها ٌقع التً الأخطاء عن الكشف فً مهمة أداة باعتبارها الرٌاضٌة للاختبارات

 فهم الطالب ٌسًء حٌث الإجابة فً الخاطا الاتجاه منها ظهر الطلبة، من الكثٌر

 والذي المفاهٌمً الخطأ وكذلك الإهمال، وأخطاء السؤال، عن الإجابة فً الاتجاه 

 المشكلة، لحل اللازمة الأساسٌة المبادئ أو الخصابص الطالب ٌفهم لا عندما ٌحدث 

 اختبار إلى بالإضافة الصحٌح، محله غٌر فً المفهوم ٌطبق حٌث التطبٌق وأخطاء 

 ورقة إلى( المسودة)ورقة من خطأ الإجابة نقل مثل الصحٌحة غٌر الإجراءات 
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 الإسراع نتٌجة الإهمال أخطاء فً الوقوع أو فارغة، الأجوبة ترك أو الامتحان، 

  وخطأ صحٌحة، غٌر الى الصحٌحة الاجابات تغٌر او ، السهلة الاجزاء حل فً 

 بقضً أولا صحٌح غٌر بشكل المعلومات دراسة فً الطالب ٌخطا حٌث الدراسة

 (واخرون ،Russell،2002)الصلة ذات المادة دراسة فً كافٌا وقتا 

 

 بؼط الاخطاء انشائؼة في جؼهى انًفاهيى انرياظية وجؼهيًها

 

 المفاهٌم بعض تعلم فً الصعوبات بعض لوجود ونتٌجة تقدم، ما على بناء

 .التعلٌمٌة مستوٌاتهم مختلف على الطلبة لدى عدٌدة مفاهٌمٌة أخطاء تنشأ الرٌاضٌة،

  من وتعلٌمها الرٌاضٌة المفاهٌم تعلم فً الشابعة الأخطاء بعض البحث تذكر أدبٌات 

 :ما ٌأتً بٌنها

 

  الطلبة بعض أن تبٌن فقد للمفهوم، اللفظٌة الدلالة فً أو التعرٌف فً النقص. 1

  بأن وذلك اللفظٌة، دلالته تحدٌد عند أو الرٌاضً المفهوم تعرٌف ٌخطبون عند

 التً( المعرفٌة) الممٌزة الخصابص ذكر دون أكثر أو واحدة خاصٌة على ٌقتصروا

 الطالب ٌقوم عشري إلى العادي الكسر تحوٌل عند فمثلا. الرٌاضً المفهوم تشكل 

العشري  الجزء والبسط كعدد صحٌح المقام بكتابة 
 

  
  =     . 

 

 ٌستقبل فعندما. الألفاظ فً المتقابلة الرٌاضٌة المصطلحات أو المفاهٌم بٌن الخلط. 2

 هذه تتداخل ثم ومن بٌنها، فٌما التمٌٌز عن وٌعجز متشابهة معلومات الطالب 

 ٌصبح المعلومات بهذه تتعلق أخطاء فً وقوعه احتمال فإن بعضها، مع المعلومات 

 .مؤكدا أو عالٌاً  
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 الطالب لدى ٌكون ما فكثٌرا الصحٌحة، الإجابة عن التعبٌر على القدرة عدم. 3

 لا سؤال عن ٌجٌب فعندها الخطأ، فً ٌقع قد أنه غٌر معٌن موضوع عن معلومات 

 . صحٌح بشكل الإجابة صٌاغة على قدرته لعدم الموضوع هذا ٌخص 

 

 .جدٌدة مواقف فً المعلومات تطبٌق على القدرة عدم. 4

 

 لدى ٌكون ما فغالباً  الطلاب، لدى الصحٌحة غٌر التصورات بعض سٌطرة. 5 

 بهم، المحٌطة البٌبة مع تفاعلهم من لدٌهم تكونت معٌنة خاطبة تصورات الطلاب 

 من الثقافة السابدة فً مجتمعهم . تشربوها أو 

 

 فً تتمثل المهارات تعلم فً أخطاء تحدث ما فكثٌرا المهارة، أداء فً الدقة عدم. 6

 المطلوبة . بالدقة معٌنة مهارة ممارسة على الطالب عدم قدرة 

 

 إحدى على الطالب اعتماد فً التعمٌم وقد ٌمثل الخطأ المفاهٌمً فً. التسرع 7

 المفهوم ضمن الداخلٌة المواقف أو العناصر أو الأفراد كل فً الموجودة الصفات 

  العلمً المفهوم نطاق عن خارجة أخرى مواقف على وتعمٌمها العلمً 

 ( .2007،زٌتون ،  2003 زٌتون،)الأصلً
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 تكرار مجرد فلٌس صعب، أمر الرٌاضٌات فً الشابعة الأخطاء على القضاء إن

 ذلك على سٌساعد مخطا بأنه الطالب اعتراف أو عملٌا إجرابه أو الدرس 

 (Wetzel, 2008 )، من ٌحد الذي القٌد ٌكون الأخطاء فً الطلاب فوقوع  

 .دراستها عن وٌبعدهم الرٌاضٌات فً نموهم حركة وٌعوق تقدمهم

 

 ٌحملها التً الأخطاء أنماط لاستكشاف الماسة الضرورة إلى نخلص سبق ومما

 الأخطاء لهذه المؤدٌة التفكٌر استراتٌجٌات وكذلك المختلفة، المواضٌع حول الطلبة 

 تكراره عدم إلى ٌؤدي بالخطأ الجٌد فالإلمام. الخاصة المفاهٌم هذه معالجة ومحاولة 

 . المستقبل فً 
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 انذراسات انسابمة                                    

 

 موضوع على أجرٌت التً الدراسات تناول الدراسة من الجزء هذا فً ٌتم سوف

 :وهما ٌنمحاور ضمن الشابعة الأخطاء

  فً مختلفة مواضٌع حول الطلبة لدى الشابعة الأخطاء تناولت التً الدراسات. 1 

 .الرٌاضٌات

  العادٌة الكسور فً الطلبة عند الشابعة الأخطاء تناولت التً الدراسات. 2 

 . والعشرٌة

 

 أولا: انذراسات انحي جناونث الأخطاء انشائؼة في يىاظيغ يحنىػة في

 .انرياظيات  

 العشرٌن، القرن من الثانً النصف منذ نشطت التً الرٌاضٌات مناهج لتطوٌر كان

 على الوقوف بقصد الطلبة، تحصٌل تناولت التً الدراسات من العدٌد قٌام فً الأثر 

 نوع على والتعرف الرٌاضٌات، فً الأساسٌة والمهارات للمفاهٌم اكتسابهم مدى 

 الحاٌك،) محددة رٌاضٌة جوانب فً أو عام، بشكل ٌرتكبونها التً الأخطاء 

  مواضٌع فً الطلبة لدى الشابعة الأخطاء تناول سٌتم المحور هذا وفً(. 1983

 فً وأخطاء الأساسٌة، الرٌاضٌة المفاهٌم ومنها الرٌاضٌات مجال فً مختلفة

 الجبرٌة، والمهارات النسبٌة والأعداد الصحٌحة، الأعداد على الأربع العملٌات 

 مجال فً الأخطاء وأخٌرا والهندسة ،(والقاسم المضاعف) الأعداد ونظرٌة 

 .والإحصاء الاحتمالات 
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 الكشف إلى هدف الذي الفلسطٌنً للطفل الثانً التربوي المؤتمر إلى مقدم بحث ففً

 فً الأساسً السابع الصف طلاب لدى الرٌاضٌة للمفاهٌم الخاطبة التصورات عن 

 فً الطلبة لدى الصحٌحة غٌر التصورات من عدد وجود إلى النتابج أشارت غزة، 

 المفاهٌم فً خاطباً  تصوراً  وعشرٌن اثنٌن هناك أن وجد فقد مفاهٌم، عدة 

 المجموعات، وحدة فً تصورات وثمانٌة النسبٌة، الأعداد ومجموعة الرٌاضٌة، 

 والتقسٌم الرسم ومقٌاس والعكسً الطردي التناسب فً تصورات وأربعة 

 (.2005ملوح، وأبو عفانة)التناسبً 

 

  قامت الرٌاضٌات مادة فً الطلبة فٌها ٌقع التً الأخطاء عن الكشف أجل ومن 

 دراسات :

 فً الحسابٌة الأخطاء تصنٌف( Englhardt،1977) الجلهارد دراسة -1

 طالبا 198 من العٌنة وتكونت الصحٌحة، الأعداد على الأساسٌة الأربع العملٌات 

 الحقابق أخطاء أن إلى الباحث وتوصل والسادس، الثالث الصفٌن من وطالبة 

 إلى الأخطاء صنفت وقد العٌنة، أفراد جمٌع بٌن شٌوعا الأكثر كانت الأساسٌة 

 المنازل، ترتٌب وخطأ وارزمٌات،الخ فً وأخطاء الأساسٌة، الحقابق فً أخطاء 

 فٌها ٌعكس بطرٌقة الحسابات الطالب ٌنفذ إذ المناسب غٌر العكس عملٌة وكذلك 

 الطالب بطرح ،         مثل الحل وارزمٌاتخ فً الأساسٌة الحقابق 

 بٌن والخلط صحٌحة، غٌر عملٌة استخدام وأخطاء ، 4 من 1 و 9 من 3    

  العملٌات وأخطاء ،(الواحد) الضربً والمحاٌد (صفر)الجمعً المحاٌد العنصر 

 .             مثل رللصف ةالمتضمن
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 لمعرفة دراسته فً الحروب استطاع آخر نحو وعلى2002)دراسة الحروب )   -2

 الرٌاضٌة المفاهٌمٌة الأخطاء معالجة فً التعلٌمً لأوزوب نموذج استخدام أثر 

 لدى الأخطاء من عدد وجود إلى التوصل الأساسً الثامن الصف طلبة لدى الشابعة 

 الربح مفهومً بٌن والخلط مبوٌة، نسبة بأنها الفابدة مفهوم تمٌٌز عدم: ومنها الطلبة 

 تمٌٌز وعدم النسبً، وغٌر النسبً العدد بٌن والخلط البسٌط، والربح المركب 

 مربع صورة على التربٌعٌة العبارة بٌن والخلط التربٌعٌة، للعبارة العامة الصورة 

 القابم، الدابري المخروط مفهوم الطلبة تمٌٌز عدم إلى بالإضافة وغٌرها، كامل 

 وكذلك البعٌدتٌن، بالزاوٌتٌن وعلاقتها للمثلث، الخارجٌة الزاوٌة مفهوم تمٌٌز وعدم 

 إلى النتابج وأشارت كما المتوسطة، والقطعة الرأس من النازل العمود بٌن الخلط 

  حٌث التقلٌدٌة الطرٌقة من الأخطاء معالجة فً نجاحا كثرا كان أوروٌل نموذج أن 

 .استخدام نموذج اوزوبل  لصالح الطلبة لإجابات المبوٌة النسبة فً كبٌر تباٌن وجد

 

 من مجموعة على تشخٌصً اختبار بتطبٌق قامت( 2006 دراسة ابو عواد )  -3

  من العدٌد وجود خلالها تبٌن الأساسً، السابع وحتى الخامس الصفوف طلبة 

  رٌاضٌة مجالات فً المذكورة الثلاثة الصفوف طلبة فٌها وقع التً الأخطاء

 كتابة وكذلك والمضاعف، القاسم بٌن الخامس الصف طلبة خلط حٌث متنوعة،

 غٌر منازل وجود تراعً لا صحٌحة غٌر بصورة بالكلمات الطبٌعٌة الأعداد 

 للعدد، التربٌعً الجذر إٌجاد فً السادس الصف طلبة أخطأ بٌنما بأرقام، مشغولة 

 طلبة أخطأ وقد التربٌعً، الجدر على الحصول أجل من العدد نصف فوجدوا 

 إبقاء مع العدد الطلبة قلب فقد سالب صحٌح عدد معكوس إٌجاد فً السابع الصف 

  المشترك العامل ولٌس المشتركة العوامل أحد الطلبة واستخرج سالبة، الإشارة 

 . الأولٌة عوامله إلى جبري مقدار تحلٌل عند الأكبر



 
23 

 

 العملٌات فً حدوثاً  الأكثر المنتظمة الأخطاء معرفة إلى مماثلة دراسة وهدفت

  عٌنة على( Cox،1975)كوكس بها قام الصحٌحة الأعداد على الأساسٌة الأربع 

 بٌن ما أنه إلى النتابج أشارت حٌث الابتدابً، السادس إلى الثانً الصفوف طلبة من

 %13 و والقسمة، والضرب الجمع فً منتظمة أخطاء ٌخطبون الطلبة من% 6-5 

  الأخطاء أن وإلى آخر، إلى صف من تقل الأخطاء وأن الطرح، فً ٌخطبون منهم 

 والقٌمة الحسابٌة العملٌات لطبٌعة الفهم عدم تصنٌف ضمن تقع الطلاب ارتكبها التً

 عشوابٌة، وأخطاء منتظمة، أخطاء: إلى الأخطاء هذه صنفت وقد للعدد، المنزلٌة 

 . الحل إنهاء وعدم الانتباه، عدم وأخطاء 

 

  اختباراً  بتطبٌقها( 2006)عواد أبو وجدت فقد الرٌاضٌة التطبٌقات مجال فً أما

 أخطاء الخامس وحتى السابع الاساسً الصفوف طلبة من مجموعة على تشخٌصٌاً 

 فً ٌخطبون الخامس الصف فطلبة آخر، إلى صف من تختلف ومتعددة متنوعة 

 الصف طلبة بٌنما المختلفة، المفتوحة الجمل لحل المناسبة العملٌة على التعرف 

 المكسب إٌجاد عند المطلوبة الحسابٌة العملٌة تعرف فً أخطاؤهم تتركز السادس 

 كانت السابع الصف وطلبة منها، ثلاثة بدلالة الشراء وثمن البٌع ثمن أو الخسارة أو 

 معطاة، لمسألة المطلوبة المعادلة لتكوٌن والمتغٌرات العملٌات ترتٌب فً أخطاؤهم 

 ٌراد جبري مقدار فً أكبر مشترك كعامل أس أعلى ٌحمل الذي المتغٌر واعتماد 

 الخامس والسادس الصف طلبة أن تبٌن وقد الأولٌة، عوامله إلى تحلٌله 

 ٌكتفون حٌث حسابٌة عملٌة من أكثر حلها ٌتطلب التً المسابل حل فً ٌخطبون 

 .واحدة حسابٌة عملٌة جراءبأ 
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  مجال إلى ذلك تعدت بل السابقة المجالات على الأخطاء دراسة تقتصر ولم

 فهم (Jun & Mendoza, 2002 )من كل درس فقد والإحصاء الاحتمالات

  انتزاع فً والبٌانات السٌاق ٌلعبه الذي الدور وتحدٌد الاحتمالات لمفهوم الطلبة 

 إجراء إلى بالإضافة استبانة استخدام خلال من الطلبة لدى الصحٌحة غٌر المفاهٌم

 خلالها النتابج أظهرت ،6،8،12 الصفوف طلبة من عٌنة على المقابلات بعض 

  وأن موضوعٌة، غٌر أحكام إصدار مثل الصحٌحة غٌر المفاهٌم من العدٌد 

 عمل إمكانٌة تعنً لا التجربة تكرار زٌادة وأن رٌاضٌاً، ٌقاس أن ٌمكن لا الاحتمال

 .أفضل توقع 

  الوسط فً الصحٌحة غٌر المفاهٌم بٌن مقارنة بإجراء آخرون باحثون اهتم بٌنما

  من 7،11 ،6 ،5 الصفوف من وطلبة الخدمة قبل المعلمٌن من لمجموعة الحسابً

 النتابج أوضحت خاطا، بمفهوم تتعلق مشكلة وكل مشاكل سبع شملت استبانة خلال

  مفهوم وأن المعلمٌن، مجموعة لدى وتقلصت الطلبة بٌن الخاطبة المفاهٌم تكرار 

  كمفهوم الوسط بٌن الخلط من نوع ظهر وقد المفاهٌم، أصعب من الحسابً الوسط

 ٌؤخذ أن ٌمكن لا الوسط أن اعتبار وكذلك للبٌانات، القصوى والقٌمة القٌم ومجموع

  القٌم من مجموعة جمع حاصل أنه على للوسط والنظر المتطرفة، القٌم من 

   (Magina, Cazorla, Gitirana, & Gaimaraes, 2006 ). المتغٌرة

  تحلٌل منهجٌة على قامت متنوعة بدراسات الرٌاضٌات تعلٌم مٌدان زخر لقد

  من العدٌد أجرى حٌث طوٌلة، سنوات منذ الجهود تلك بدأت وقد الأخطاء،

 الاخطاء من العدٌد على التركٌز تم كما الرٌاضٌة الأخطاء فً بحوثاً  المختصٌن

 وجود إلى النتابج أشارت حٌث الرٌاضٌات، فً متنوعة بموضوعات تتعلق والتً 

  بالمفاهٌم تتعلق الطلبة لدى المعرفٌة البنٌة فً الشابعة أخطاء من العدٌد 

 .المدرسٌة الكتب فً المتضمنة الرٌاضٌة والاجراءات
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 انكسىر في انطهبة ػنذ انشائؼة الأخطاء جناونث انحي انذراسات :ثانيا

  وانؼشرية انؼادية

 

  تدنً إلى ٌؤدي مما الطلبة فٌها ٌقع التً الأخطاء موضوع الدراسات تناولت

 ما ومنها عام، بشكل الأخطاء لهذه تصنٌفا جاء ما فمنها الرٌاضٌات، فً التحصٌل

  على كان ما ومنها العادٌة، الكسور على الحسابٌة العملٌات فً الأخطاء تناول 

 :إلى الدراسات هذه وصنفت وغٌرها، العشرٌة الكسور

 

 الكسور فً الشابعة الأخطاء معرفة إلى تهدف التً الدراسات وتشمل الأولى -

  .العادٌة 

 الكسور فً الشابعة الأخطاء معرفة إلى تهدف التً الدراسات وتشمل الثانٌة أما -

 .العشرٌة 

 

 انكسىر في انشائؼة الأخطاء يؼرفة إنى جهذف انحي انذراسات -2-1

 انؼادية

 

 وٌساعد الرٌاضً، التشخٌص عملٌة من أساسً جزء الأخطاء أنماط معرفة إن

 دون وتحول الرٌاضٌات فً الطلبة تعلم تعٌق التً الخاطبة المفاهٌم فهم على المعلم

  من الكثٌر منها ٌعانً التً الضعف مشكلة وتجاوز التحصٌلٌة مستوٌاتهم رفع 

 مجالاته مختلف من الموضوع هذا الدراسات من العدٌد تناولت وقد الطلبة

 . (2003 السعٌد، (
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 والخامسرابع ال الصفوف تلامٌذ فٌها ٌقع التً الأخطاء على التعرف محاولة وفً

  بتحلٌل (1997 ) المحٌمٌد قام الكسور، مع تعاملهم أثناء سادس الابتدابٌةوال 

  مدٌنة فً الاعتٌادٌة الكسور فً العلٌا متوسطةال المرحلة لطلبة الشابعة الأخطاء

  اختٌرت للذكور مدارس ست من طالباً  477 من تكونت عٌنة على الرٌاض،

  التً الشابعة الأخطاء فً تنوع وجود خلالها من تبٌن الطبقٌة، العشوابٌة بالطرٌقة

 طرح فً خامسال الصف فً للخطأ نسبة أعلى بلغت حٌث الطلبة بها وقع

 ٌغٌر ولا الصحٌحٌن العددٌن الطالب ٌطرح بحٌث صحٌح عدد من كسري عدد 

      فمثلا الكسر 
 
 (   ) 

 
   

 
  أخطاء تكررت كما ،  

 العملٌات بجمٌع لارتباطه وذلك حقٌقً غٌر كسر إلى كسري عند تحوٌل فً الطلاب

 .الكسرٌة الأعداد على 

 من أنماطاً  ٌمتلكون أفرٌقٌا جنوب فً المدارس إحدى طلاب أن أٌضاً  لوحظ كما

 مشروع عن انبثقت دراسة فً وذلك العادٌة، الكسور فً الصحٌحة غٌر المفاهٌم 

  الطلبة خلالها خضع ،بتدابٌةالا الصفوف فً للكسور والتعلٌم التعلم معالجة 

 العملٌات وإجراء ومقارنتها الكسور بناء كٌفٌة معرفتهم ٌقٌس تحرٌري لاختبار

 :ٌأتً ما ذلك خلال من تبٌن وقد علٌها، الحسابٌة 

  الأجزاء المتساوٌة غٌر الأشكال باستخدام معٌن كسر عن الطلبة بعض ٌعبر -

 . متساوٌة غٌر أجزاء أربعة إلى المثلث تقسٌم خلال من عنر كالتعبٌ

  الجمع، عملٌة إجراء حالة فً الطلبة ٌقوم أن إلى أدى الخوارزمٌات بعض حفظ- 

 وذلك الأصغر المشترك القاسم عن بالبحث الكسور مقارنة أو الضرب، عملٌة أو

 .الأكبر المقام باختٌار 

 على البسط قسمة كخارج ولٌس منفصلٌن كعددٌن الكسر مع الطلبة بعض ٌتعامل -

 . (  (Murray & Newstead,1998المقام 
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 على التعرف إلى هدفت (1999 )والحموري الكحلوت من كل أجراها دراسة ففً

 الكسر لمفهوم عمان مدٌنة فً والسادس والخامس الرابع الصفوف طلبة إتقان مدى 

 المساوي والكسر واحد، من الأكبر والكسر واحد، من الأقل الكسر ٌتضمن الذي 

 المتكافبة الكسرٌة والأعداد الكسري، والعدد المتكافبة، والكسور صحٌحاً، عدداً  

  جمٌع فً جمٌعها الكسور لمفاهٌم الفعلٌة الإتقان نسب تدنً النتابج أظهرت .

 نسبة بلغت حٌث السادس، الصف فً واحد من الأقل الكسر مفهوم عدا الصفوف

 إتقان نسب تراوحت حٌن فً الخامس للصف %78 و الرابع للصف %67 إتقانه 

 وبٌن الرابع للصف %40 إلى %9.8 بٌن الباقٌة الخمسة الكسور مفاهٌم 

 للصف %50 إلى %19.9 وبٌن الخامس للصف %42.8 إلى 14.1% 

  الثلاثة الدراسٌة الصفوف فً الكسور لمفاهٌم الطلبة إتقان نسب أما السادس، 

 ونسب صحٌحاً، عدداً  المساوي الكسر لمفهوم %50 إلى %40 بٌن فتراوحت

 إلى %18.8 بٌن وتراوحت الكسري، وللعدد واحد من الأكبر الكسر لمفاهٌم قرٌبة 

 تراوحت فقد المتكافبة، الكسرٌة بالأعداد ٌختص وفٌما المتكافبة للكسور 30.1% 

  %19.9 .إلى %8.9 بٌن 
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 انكسىر في انشائؼة الأخطاء يؼرفة إنى جهذف انحي انذراسات -  2 - 2

 انؼشرية 

 

 فهمهم لتطوٌر واضحة وسٌلة الفرد قبل من بناؤها ٌتم التً الطلاب معرفة تشكل

  من الكثٌر فً ٌعتبر المفهوم تعلم إن حٌث للمفاهٌم، المختلفة المعانً وإدراك 

  المفتً،) الهرمٌة البنٌة فً تركٌباً  الأكثر المفاهٌم لتعلم قبلٌاً  متطلباً  الأحٌان

 خلال من العشرٌة الكسور عن نعبر أن ٌمكن أنه المعروف ومن ) واخرون؛1995

  قد العادٌة الكسور فً الطلبة ٌواجهها التً الأخطاء معرفة فإن العادٌة، الكسور 

  مشكلة وتجاوز صحٌح، بشكل المفاهٌم تطور واستمرار تلاشٌها على ٌساعد

 . العشرٌة الكسور فً الطلبة ٌعانٌها التً الضعف

 للنتابج مماثلة (oliver, 1989 )أولٌفر أجراها التً الدراسة نتابج كانتحٌث  

 على مستندة منظمة أخطاء عن عبارة الشابعة الأخطاء أن تبٌن فقد السابقة، 

 الكسور على العملٌات لإجراء الطلبة وفهم تفكٌر ،وأن للطالب السابقة المعرفة 

 ٌعتقدون الطلبة فبعض علٌها، والعملٌات الصحٌحة للأعداد بفهمهم ٌرتبط العشرٌة 

 الفاصلة ٌمٌن على عشرٌة منازل عدد على ٌحتوي لأنه أكبر؛ العشري الكسر أن 

 عدد على ٌحتوي الذي العشري الكسر أن آخرون طلبة وٌعتقد أكبر، العشرٌة 

 ةمب من الأجزاء من أكبر عشرة من الأجزاء لأن أكبر ٌكون أقل منازل 

           

 

 ستاسً بها قام طلاب 3204 نحو على سنوات ثلاث استمرت دراسة فً تبٌن بٌنما

 ومدى الصحٌحة غٌر العشرٌة المفاهٌم أنماط بعض معرفة إلى هدفت وستنلً 

 ٌختارون الطلبة أن إلى الوصول استطاعا المختلفة، الطلاب أعمار بٌن استمرارها 
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 العدد ٌختارون الآخر وبعضهم الصحٌح العدد ثبات عند الأكبر العشرٌة الأجزاء 

 التعلٌم بعد ما إلى الطلبة من مجموعة مع استمرت المفاهٌم هذه وأن الأصغر، 

 .Steinle, 2003  & ( Stacey)   الإلزامً 

 

 .Steinle, 2003  & ( Stacey) وستٌنلً ستاسً من كل بها قام أخرى دراسة وفً

 الأكبر للكسر واختٌارهم العشرٌة الكسور فً الطلاب تفكٌر كٌفٌة وصف إلى هدفت

 تمثلت الطلبة بها وقع الأخطاء من أنماطاً  هناك أن إلى النتابج أشارت الأصغر، أو 

 فمثلا الكسر قٌمة على التركٌز من بدلا وقٌمته الكسر مقام على الطلبة تركٌز فً 

 الكسر بأن الطلبة بعض أجاب 0.6 ،0.73 العشرٌٌن الكسرٌن مقارنة عند 

 وكذلك عشرة، من الأجزاء من أصغر مبة من الأجزاء لأن وذلك           

  فالكسر الكسر ٌحتوٌها التً العشرٌة المنازل عدد حسب العشري الكسر مقارنة 

  أو جزءٌن على ٌحتوي الذي الكسر من أكبر واحد عشري جزء على ٌحتوي الذي

 من أكبر 0.43 أن ٌعتقدون كما ،         أن فٌعتبرون أجزاء ثلاثة

 صورة على بكتابتها الصحٌح العدد تساوي عند الكسور الطلبة وٌقارن 0.432 

 كسر أكبر عنه لٌنشأ الأصغر العدد اختٌار ذلك وبعد واحد العدد بسطه عادي كسر 

 الكسرٌن بكتابة الطلبة قام 0.6 ، 0.73 العشرٌٌن الكسرٌن مقارنة فعند عشري 

 . بٌنهما المقارنة ثم البسط متساوي عادي كسر صورة على 
 

  
 
 

 
 بعض  وقارن 

 المساواة على حصوله عند وتوقف الٌمٌن إلى الٌسار من العشرٌة الكسور الطلبة 

 بٌن المقارنة فعند الأخرى العشرٌة المنازل مراعاة دون العشرٌة الأجزاء بٌن 

 على الحصول وعند صحٌح بشكل المقارنة الطلبة بدأ 0.62 ،0.6201 الكسرٌن 

 . المساواة إشارة وضعوا ثم الطلبة توقف عشرٌٌن ٌنبجز أول فً المساوي 
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 الكسور فً الطلبة لدى الضعف مواطن من عدد إلى عواد أبو توصلت وكذلك 

 عند خاطبا ترتٌبا البعض بعضها تحت العشرٌة الكسور ترتٌب فً تتمثل العشرٌة 

 ضرب ناتج من الخطأ المكان فً العشرٌة الفاصلة ووضع الكسور، طرح أو جمع 

 تحدٌد فً خطأ وكذلك صحٌح، عدد على عشري كسر قسمة أو عشرٌٌن، كسرٌن 

 الفاصلة إزاحة أو عشري، إلى عادي كسر تحوٌل عند العشرٌة الفاصلة موضع 

 أحد أو 10 فً عشري كسر قسمة أو ضرب عند الاتجاه بعكس العشرٌة 

 ( .2006) ابو عواد ،  مضاعفاتها 

 

 العادٌة بنوعٌها الكسور فمعرفة الشأن، هذا فً دور المحلٌة للدراسات وكان

  خلال من والتعلٌم التربٌة وزارة اهتمامات من هً علٌها والعملٌات والعشرٌة 

 عام أجري الذي الوطنً الامتحان الامتحانات هذه ومن تجرٌها، التً الامتحانات

 الصف طلبة تحصٌل على التعرف إلى خلاله من هدف والذي ،2004 / 2005 

  بعض وإجراء التحصٌل لهذا وصف وتقدٌم الرٌاضٌات، فً رابع الاساسًال 

 الوطنً التحصٌل دراسات وبعض المدارس هذه فً الطلبة تحصٌل بٌن المقارنات

 على مجموعها فً تحتوي عٌنة على الاختبار هذا تطبٌق تم وقد .السابقة 

  مجالات الاختٌار هذا وقاس وطالبة، طالبا 4278 منهم وطالبة طالبا 7470 

 تضمن وكذلك والإحصاء، والقٌاس، والهندسة، والكسور، الأعداد، :التالٌة المحتوى

 وحل المفاهٌم، واستخدام والإجراءات، الحقابق معرفة :هً أربعاً  معرفٌة مجالات 

 الطلبة تحصٌل معدل أن إلى النتابج أشارت حٌث .والاستدلال الروتٌنٌة، المسابل 

  %29.9فكان المحتوى مجال فً التحصٌل متوسط أما ،%11 الرٌاضٌات فً 

 والإجراءات الحقابق معرفة :فكانت المعرفة مجالات فً التحصٌل ومتوسطات

 الاستدلال %32.3الروتٌنٌة المسابل حل ، 34.2% المفاهٌم استخدام ، %38.1 
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 محتوى مجالات فً الطلبة تحصٌل لمتوسطات المبوٌة النسب وتوزٌع .6.5% 

 مقبول أداء ذوو ،%3.3 المتقنون :فكانت الإتقان لمستوٌات تبعا الرٌاضٌات 

 ( ..2006 والتعلٌم، التربٌة وزارة  %72.8 (المتقنٌن غٌر ،23.9%  

 العادٌة الكسور موضوع فً الطلبة تحصٌل بدراسة الباحثٌن اهتمامات تمحور

 لوحظ كما الهامة، الرٌاضً المحتوى مجالات أحد أنه منطلق من والعشرٌة 

 الاختبارات خلال من الطلبة أخطاء عن الكشف فً الدراسات معظم اقتصار 

 للمفاهٌم الطلبة إتقان مستوى فً تدنً وجود النتابج أظهرت حٌث .التشخٌصٌة 

 تعلم فً مختلفة صعوبات وجود إلى أدى مما الكسر، بمفهوم المتعلقة الأساسٌة 

 .الحسابٌة العملٌات إجراء فً همنإتقا مستوى وتدنً الكسور، 
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 انفصم انثانث                              

 اجراءات انبحث                             

 

 طلبة لدى تكرارها وأنماط الشابعة الأخطاء عن الكشف إلى الحالً البحث هدف

  والتعرف علٌها، والعملٌات الكسور مفاهٌم فً  المتوسط الاول الصفوف 

  هذه ثبات مدى معرفة وكذلك الأخطاء، لهذه المصاحبة التفكٌر استراتٌجٌات على

 .الاستراتٌجٌات بهذه الطلبة هؤلاء تمسك مدى ملاحظة خلال من الأخطاء

 أجري وقد المتوسط . الاول الصف طلبة من عٌنة اختٌار تم الغاٌة ولهذه

 مقابلة تم ذلك وبعد لدٌهم، تشكلت التً الأخطاء لمعرفة تشخٌصً اختبار للطلبة 

 تمسكهم ومدى ٌتبعونها التً الاستراتٌجٌات لمعرفة الطلبة هؤلاء من محدد عدد 

 . الاختبارات وتطبٌق وأدواتها الدراسة ومجتمع الدراسة لمنهج تقدٌم ٌلً وفٌما .بها 

 

 ينهج انبحث

 من نوع لكل المبوٌة النسب احتساب تضمن  الوصفً، المنهج بحثال هذه فً اتبع

 . التشخٌصً الاختبار فً الطلبة فٌها وقع التً الأخطاء أنواع 

 

 بحثيجحًغ ان

  الحكومٌة المدارس فًالمتوسط  الاول الصف طلبة جمٌع من بحثال مجتمع تألف 

 الدراسً العام فً بعقوبة قضاء فً النهارٌة الصباحٌة فً محافظة دٌالى

 على موزعٌن وطالبة، طالب 12136 عددهم بلغ الذٌن ، 2022 / 2021 

 شعبة 335 على تحتوي مدرسة، 188 

 الجدول التالً : وفق موضحة 
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 الطلبة عدد حسب الدراسة مجتمع توزٌع:   (3-1)رقم جدول              

 الشعب وعدد المدارس وعدد                            

   
 الصف     

  عدد الطلبة  
 عدد المدارس  

 
 الاناث الذكور عدد الشعب  

        335          188 5857 6279       المتوسط الصف الاول

        335       188      12136 المجموع الكلً

 

 

 بحثػينة ان

 المدارس من البسٌط العشوابً الاختٌار بطرٌقةبحث ال عٌنة باختٌار الباحثة قامت

 موزعة مدرسة 19 اختٌار تم بحٌث ، المتوسط الاول الصف تضم التً الحكومٌة 

 شعبة 36 على تحتوي،  للإناث مدارس 10 و للذكور مدارس 9 التالً النحو على 

 )المدارس الحكومٌة التابعة  المتوسط وجمٌعها من مجتمع البحث للصف الاول

 لمدٌرٌة تربٌة دٌالى (

 

 وطالبة، طالباً  1178 العٌنة أفراد عدد بلغ حٌث

 : التالً النحو على موزعة الدراسة، مجتمع من تقرٌباً  %10 ٌعادل ما أي 

 

 الطلبة وعدد الصف حسب الدراسة عٌنة توزٌع:   (3-2)رقم جدول      

 
 الصف    

 المتوسط الاول

    عدد الطلبة                  
 المجموع     

 عدد الاناث عدد الذكور

        1178        665       513 الكلًالمجموع 
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 ادوات انبحث

 اعتمد هذا البحث على اداة فً جمع البٌانات وهً الاختبار التشخٌصً فً مفاهٌم 

 .الكسور والعملٌات علٌها 

 

 الاخحبار انحشخيصي

 والعملٌات الأساسٌة بالمفاهٌم الطلبة معرفة مدى عن بالكشف ٌختص اختبار هو 

 من ثلاثون بندا  ، الاختبارتكون  وقد والعشرٌة، العادٌة الكسور على لحسابٌة

  الكسر قراءة ومهارات مفاهٌم وٌشمل القصٌرة، الإجابة ذي المقالً النوع من

 عادٌٌن، كسرٌن ومقارنة عشرٌٌن، عددٌن أو كسرٌن ومقارنة والعشري، العادي

 صورة على كسري عدد وكتابة كسري، عدد صورة على حقٌقً غٌر كسر وكتابة 

 وطرح وجمع عشري، كسر بصورة العادي الكسر وكتابة حقٌقً، غٌر كسر 

 .والعشرٌة العادٌة الكسور 

 

 الاخحبار هذف

 تكرارها وأنماط الشابعة الأخطاء عن الكشف إلى الاختبار من كل هدف

 علٌها، والعملٌات الكسور مفاهٌم فًالاول المتوسط   الصف طلاب لدى 

 الكسور، قراءة) بتنوعاتها الكسور موضوعات جمٌع الفقرات تغطً بحٌث 

 وضرب وطرح جمع من الأربع العملٌات وإجراء الكسور، بٌن والتحوٌلات 

 .مقابلتهم تمت الذٌن الطلبة تحدٌد فً الاختبار نتابج واستخدمت كما ،(وقسمة 
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 الاخحبار بناء طريمة

 

 خلال من وذلك الأولٌة، بصورته التشخٌصً الاختبار بإعداد الباحثة قامت

 المجال هذا فً أجرٌت التً والأجنبٌة والعربٌة المحلٌة الدراسات على الاطلاع

 أحمد،)علٌها والعملٌات والعشرٌة العادٌة الكسور على الشابعة الأخطاء بشأن 

  أفكار فً وتنظٌمها الأخطاء، هذه وتصنٌف تحدٌد تم حٌث واخرون(؛1993 

 المذكورة، للصفوف ملابمة تكون بحٌث مجموعة كل من أسبلة اختٌار ثم أساسٌة،

  هذا تدرٌس فً الشخصٌة الخبرة على بناء الأخطاء بعض أضٌفت وكذلك 

  هذا فً الخبرة ذوي من الرٌاضٌات معلمو قدمها اقتراحات ومن الموضوع،

 : الآتً عمل تم فقد محدد وبشكل .المجال

 

 علٌها والعملٌات الكسور بمفاهٌم والمتعلقة الطلبة ٌرتكبها التً الأخطاء رصد .  1 

 التً،واخرون ( 1999،الرحمن عبد)السابقة الدراسات إلى الرجوع خلال من 

 التً الحسابٌة والعملٌات المفاهٌم ضمن وترتٌبها وتسجٌلها الموضوع، هذا تناولت 

 .تحتها تقع 

 السابقة الدراسات فً ورد ما على بناء المتوقعة الشابعة بالأخطاء قابمة إعداد 2.

 قابمة  وٌوضح الاول المتوسط الصف طلبة ؛لدى 2003 ) واخرون السعٌد،) 

 أسبلة مع علٌها والعملٌات والعشرٌة العادٌة الكسور مفاهٌم فً الشابعة الأخطاء 

 .علٌها الحصول ومصادر الاختبار 

 الشابعة الأخطاء لقابمة الاختبار بنود تمثٌل مراعاة مع الاختبار فقرات صٌاغة3.

 .والعشرٌة العادٌة الكسور موضوع جوانب جمٌع من مسبقا أعدت التً 
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 الاخحبار صذق

 لدى تكرارها وأنماط الشابعة الأخطاء عن الكشف إلى التشخٌصً الاختبار هدف

 تم المحتوى صدق من وللتحقق ، المتوسط الاول  الصف طلاب من عٌنة

  على حاصلٌن جامعٌٌن أساتذة أربعة منهم المحكمٌن من عدد على الاختبار عرض 

 رٌاضٌات، تعلٌم تخصص الماجستٌر طلبة من خمسة على وكذلك الدكتوراه، شهادة

 التً الشابعة الأخطاء بقابمة مرفقا اللجنة على الاختبار بتوزٌع الباحثة قامت حٌث 

  السابقة الدراسات فً ورد ما على بناء إعدادها تم 

 الدراسة، لموضوع ومناسبة شاملة، كانت الأسبلة أن على المحكمون أجمع ولقد

  وٌمكن . ذلك تم وقد الأسبلة، لبعض اللغة على تعدٌلات إجراء بعضهم وطلب 

 المحكمٌن للأعضاء التحكٌم نموذج على الاطلاع

 

 الاسحطلاػية انذراسة

 والتً الدراسة عٌنة غٌر من استطلاعٌة عٌنة على الاختبار بتطبٌق الباحثة قامت

 عددهم والبالغ المتوسط الاول الصف مستوى من دراسً صف فً تمثلت 

 والتعلٌم التربٌة لمدٌرٌة التابعة المدارس إحدى فً التوالً على 25،33، 25

 2022 /2021 الدراسً العام من الثانً الدراسً الفصل فًلمحافظة دٌالى 

 تقدٌر وكذلك صٌاغتها، إعادة أجل من والصعبة الغامضة الفقرات لتشخٌص وذلك

 العٌنة تطبٌق نتابج أظهرت وقد الاختبار، فقرات عن الإجابة تستغرقه الذي الوقت 

 تم كما للطلبة، مستواها فً ومناسبة واضحة كانت الفقرات جمٌع أن الاستطلاعٌة 

 طالب وآخر طالب أول انتهاء زمن تسجٌل خلال من للاختبار اللازم الوقت حساب 

 لا حتى وذلك الأسبلة، على الإجابة لزمن الأقصى الحد وأخذ الاختبار تقدٌم من 

 .الاختبار  على المؤثرة العناصر من عنصراً  الوقت ٌكون 
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 الاختبار زمن

 تحدٌد تم وطالبة طالبا 83 عددها البالغ الاستطلاعٌة العٌنة على الاختبار تطبٌق بعد

 . دقٌقة 40 بواقع كاملة حصة الاختبار زمن كان حٌث الاختبار، زمن 

 الاخحبار ثبات

  قامت حٌث ،(test retest )الاختبار إعادة بطرٌقة الاختبار ثبات حساب تم

 وخارج الدراسة مجتمع أفراد من الاستطلاعٌة العٌنة على الاختبار بتطبٌق الباحثة

 الطلبة نفس على مرة أول تطبٌقه من أسبوع بعد الاختبار تطبٌق وأعٌد عٌنتها، 

 بحساب الباحثة قامت ذلك وبعد الدراسٌة، للمادة تعلٌم أي ذلك ٌتخلل أن دون 

 الثانً التطبٌق وعلامات الأول التطبٌق علامات بٌن بٌرسون الارتباط معامل 

 وجمع العٌنة أفراد على الاختبار تطبٌق بعد ثم، للاختبار (0.94 )ٌساوي وكان 

 الاول المتوسط للصف  الاختبار ثبات فحص تم البٌانات 

 ( للاختبار0.89)ٌساوي وكان (α)ألفا کرونباخ معامل بحساب

 الاخحبار جطبيك إجراءات

 الأسبوع فً 2022/ 2021 الدراسً العام بداٌة فً الاختبار بتطبٌق الباحثة قامت

 مجموعة من  لكل حدد ما حسب الاختبار أجري حٌث الطلبة، دوام من الثانً 

 طلبة قام وقد تحدٌده تم الذي الزمن مراعاة مع الاول المتوسطمجامٌع طلبة الصف 

 بٌنما   دقٌقة، 40 بواقع واحدة جلسة على الاختبار بتقدٌمالمجموعة الاولى   

 دقٌقة للجلسة  40خصص لكل من طلبة المجموعتٌن الثانٌة والثالثة جلستان بواقع 

 أجل من بأنه الاختبار من الهدف توضٌح تم وقد ،دقٌقة للجلسة الثانٌة  20الاولى و 

 تحصٌلهم على تؤثر ولن ثقة، موضع ستكون الطلبة إجابات وأن تربوٌة، دراسة 

 عن بالإجابات الطلبة بدء قبل التعلٌمات ورقة تلخٌص وتم الدراسً، العام خلال 

 .الاختبار 
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 انذراسة بيانات يؼانجة

 انحشخيصي الاخحبار

 

 تفرٌغ ثم الدراسة، عٌنة طلبة من طالب لكل التشخٌصً الاختبار تصحٌح تم

 الاختبار، أسبلة من سؤال لكل المعطاة الإجابات من إجابة لكل الخاصة الإجابات 

  الصحٌحة، غٌر للإجابة خطأ وإشارة الصحٌحة، للإجابة صح إشارة بوضع وذلك 

 مجموعات من فرعٌة مجموعة لكل عنها، الإجابة ٌتم لم التً للأسبلة سؤال وعلامة

 .(الاول  الصف طلاب)الدراسة عٌنة 

 

 فقرات فً الطلبة فٌها وقع التً للأخطاء والتكرارات المبوٌة النسب حساب-

 واعتمادها 16% عن المبوٌة نسبتها تزٌد التً الأخطاء فرز ذلك تبع الاختبار، 

  16%عن نسبتها تزٌد التً الأخطاء إهمال وتم شابعة، كأخطاء 

 

 التً الأخطاء وصف عابلات من عابلة كل فً والتكرارات المبوٌة النسب حساب-

 .الطلبة فٌها وقع 

 

 الاختبار على الطلبة نتابج على بالاعتماد الأخطاء بوصف قابمة إعداد -

 لدى الأخطاء هذه فً وقعوا الذٌن للطلبة المبوٌة النسب تحدٌد ذلك تبع التشخٌصً، 

 الاول  المتوسط. الصف طلبة 

 

 الاحصائية :انىسائم 

 ( لمعالجة البٌانات .SPSSتم استخدام البرنامج الاحصابً ) - 
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 انفصم انرابغ                              

 ػرض اننحائج وجحهيهها                        

 وقد .الدراسة أدوات باستخدام جمعت التً البٌانات وتحلٌل تفرٌغ تم الفصل هذا وفً

 فً تنوع وإلى الطلبة، ٌرتكبها التً الشابعة الأخطاء فً تنوع إلى النتابج أشارت 

 ٌتمسكون مقابلتهم تمت الذٌن الطلبة نصف ٌقارب ما وأن الحل، استراتٌجٌات 

  العادٌة بنوعٌها الكسور مفاهٌم فً الشابعة للأخطاء المصاحبة الحل باستراتٌجٌات 

 سؤال الفرضٌةب الخاصة للنتابج استعراض ٌلً وفٌما .علٌها والعملٌات والعشرٌة

 

 فرضٌةال سؤال على الإجابة نتائج

 :ٌأتً ما على نص والذي  السؤال على للإجابة

 متوسطالاول ال الصف طلبة من كل عند تكرارها أنماط هً وما الشائعة الأخطاء ما

 علٌها؟ العملٌات وفً والعشرٌة العادٌة الكسور مفاهٌم فً 

 

 الاختبار على الطلبة إجابات رصد خلال من السؤال هذا على الإجابة تمت 

  الكسور مفاهٌم فً الشابعة الأخطاء عن الكشف إلى سعى والذي التشخٌصً

 .شابعا خطأ فأكثر %16 وٌةمبال نسبته تبلغ خطأ كل باعتبار علٌها، والعملٌات

 الاول  الصف طلبة بها وقع التً المبوٌة ونسبتها الشابعة الأخطاء جمٌع وٌبٌن 

 فً تنوعا النتابج أظهرت وقد .سؤالا ثلاثون  والبالغة الاختبار أسبلة على المتوسط 

 الكسور مفاهٌم فً الاول المتوسط الصف طلبة بها وقع التً الشابعة الأخطاء 

 أخطاء فً وقعوا قد المجموعة الاولى طلبة أن لوحظ وقد .علٌها والعملٌات 

 أعلاها بلغ حٌث الدراسة أسبلة جمٌع فً %16 المبوٌة نسبتها تجاوزت 

 بٌنما علٌها، والطرح الجمع عملٌتً وإجراء العشرٌة الكسور قراءة على 97% 
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 عند مجموعة الثانٌةال طلبة لدى الصحٌحة غٌر للإجابات سنوٌة نسبة أعلى كانت 

 نسبتها وبلغت والعشرٌة، العادٌة الكسور قسمة مع التعامل 

 اختبار على الإجابة نتابج فإن ذلك إلى وبالإضافة .87-95%بٌن ما السنوٌة 

 للطلبة الصحٌحة غٌر للإجابات المبوٌة النسبة انخفاض أظهرت مجموعة الثالثةال 

 تراوحت للخطأ مبوٌة نسبة أعلى وأن ،مجموعتٌن الاولى والثانٌةال طلبة لدى عنها 

 عدد على كسري عند قسمة على إجابتهم عند الطلبة بها وقع 86-87% بٌن ما 

 مجموعةال لطلبة بالنسبة أما .آخر عشري عدد على عشري عدد قسمة أو كسري 

 لم معلوم شكل ربع قٌمته ما بتظلٌل المتعلقة الصحٌحة غٌر الإجابات فإن ثانٌةال 

 وفً أكثر، أو %16 وهو شابع بأنه ما خطأ لتصنٌف وضع الذي المعٌار تتجاوز 

 عشرٌٌن كسرٌن ومقارنة العادي، الكسر قراءة عند فكانت مجموعة الثالثةال 

 السٌاق نفس وفً .معلوم شكل ربع تظلٌل إلى بالإضافة الصحٌح، العدد مختلفً 

 مرسوم، شكل ربع قٌمته ما بتظلٌل الطلبة بها وقع للخطأ مبوٌة نسبة أقل كان 

 المظلل الجزء ٌمثل الذي الكسر كتابة إلى بالإضافة بالكلمات، العادي الكسر وكتابة 

 . معلوم شكل فً 

 الباحثة قامت الدراسة عٌنة طلبة بها وقع التً الشابعة الأخطاء ولمعرفة .

 لهذه وصف إعطاء ثم الأخطاء، من عابلات ضمن الطلبة أخطاء وتصنٌف بتجمٌع 

 وتم كما خطأ، كل على توضٌحً مثال مع ربٌسة، عناوٌن ضمن الأخطاء 

 صنف كل فً الطلبة فٌها وقع التً الأخطاء أنواع لجمٌع المبوٌة النسب استخراج 

 طلبة فٌها وقع التً الأخطاء بوصف قابمة (4-1)الجدول وٌوضح الأصناف، من 

  الأخطاء وصف نتابج بٌنت وقد علٌها، والعملٌات الكسور مفاهٌم فً العٌنة 

 الأخطاء، من عابلات ثمانً فً الدراسة عٌنة طلبة لدى الشابعة الأخطاء انحصار

 الأخطاء فً حصلت الطلبة فٌها وقع للأخطاء نسبة أعلى أن الباحثة ووجدت 
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 لهذا المنوٌة النسبة بلغت حٌث صحٌحة كأعداد الكسور مع التعامل عن الناتجة 

 السنوٌة نسبتها بلغت فقد كسرٌن مقارنة فً الأخطاء وٌلٌها ، %38.7 الخطأ 

 ٌقارب ما إلى المبوٌة نسبتها وصلت وقد متنوعة أخرى أخطاء ثم ، %30.7 

 بأخرى، عملٌة استبدال عن الناتجة للأخطاء المبوٌة النسبة كانت بٌنما ،29.1% 

  19-21% بٌن ما بلغت حٌث نسبٌا منخفضة خاطبة بطرٌقة الخوارزمٌات وإجراء 

 كانت .آخر إلى صف من تباٌنت الطلبة فٌها وقع التً للأخطاء المبوٌة النسب أن

  طلبة لدى هً المذكورة الثلاثة مجامٌعال ضمن للأخطاء مبوٌة نسبة أعلى 

 صحٌحة عدادأك الكسور مع التعامل عن الناتجة الأخطاء وكانت ،لمجموعة الاولىا

 الكسور طرح أو بجمع المثال سبٌل على الطلبة ٌقوم حٌث تكرارا، الأكثر هً 

 لأخطاء بالنظر أما الصحٌحة، الأعداد فً والطرح الجمع غرار على العشرٌة 

 أعلى مجموعة الثالثةال طلبة لأخطاء المبوٌة النسبة كانت فقد بأخرى عملٌة استبدال 

 المجموعة الاولى . طلبة من 

 بجمعالمجموعتٌن الاولى والثانٌة   طلبة لدى كانت مبوٌة نسبة أقل - 

 طلبة لدى مبوٌة نسبة أقل بٌنما ،%18 بلغت حٌث طرحهما من بدلا الكسرٌن 

 بلغت حٌث علٌها والعملٌات الكسور مفاهٌم بٌن الخلط عن ناتجة الثالثةمجموعة ال 

  أخطاء من أعلى كانت مجموعة الثانٌةال طلبة لأخطاء المبوٌة النسب . 19.9% 

 أساس على عشرٌٌن كسرٌن لمقارنة المبوٌة النسبة وكانت ،المجموعة الثالثة  طلبة

 مجموعةال طلبة لدى %42.2 إلى وصلت حٌث النسب هذه أعلى من المنازل عدد 

 .ى طلبة المجموعة الثالثةلد 38% بـ مقارنة الثانٌة 

 ترتٌبها، وكٌفٌة الدراسة عٌنة طلبة فٌها وقع التً للأخطاء المبوٌة النسب ولمعرفة

 ،ثانٌةوال ،ولىالا) مجامٌعال طلبة لدى للأخطاء الحسابً المتوسط حساب تم 

 تنازلٌا، ترتٌبا ترتٌبها ثم )ثالثةوال 
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  الكسور على الشابعة الأخطاء لأصناف المبوٌة النسبة (4-1)جدولوٌوضح  

 تنازلٌا مرتبة للمجامٌع الثلاثة  الاول المتوسط للصف والعشرٌة العادٌة

 

 (4-1)رقم جدول                             

               للصف والعشرٌة العادٌة الكسور على الشابعة الأخطاء لأصناف المبوٌة النسبة

 تنازلٌاً  مرتبةللمجامٌع الثلاثة  الاول المتوسط 

 النسبة المبوٌة للخطأ الخطأ الشابع                   ت

 38.7%     اخطاء ناتجة عن التعامل مع الكسور كأعداد صحٌحة 1

   30.7%   اخطاء فً اجراء عملٌة المقارنة 2

   29.1%   اخطاء اخرى 3

   26.8%   حول المفاهٌم الاساسٌة للكسوراخطاء  4

  24.5 %   اخطاء ناتجة عن تعمٌمات لقوانٌن درست سابقا 5

  21.8%   اخطاء ناتجة عن الخلط بٌن مفاهٌم الكسور والعملٌات علٌها 6

  20.9%   اخطاء فً الخوارزمٌات 7

  19.4%   اخطاء استبدال عملٌة اخرى 8

 

 : أن (4-1) رقم الجدول من ٌلاحظ

 فً الأولى المرتبة احتلت صحٌحة عدادأك الكسور مع التعامل عن الناتجة الأخطاء

 ولالا الصف طلبة بها وقع التً الشابعة الأخطاء لأصناف التنازلً الترتٌب

 الطلبة لدى الخطأ لهذا المبوٌة النسبة بلغت حٌث ، للمجامٌع الثلاثة المتوسط 

38.7% . 

 الطلبة به وقع خطأ أقل كانت بأخرى عملٌة استبدال لأخطاء المبوٌة النسبة أن-

 . %19.4 بلغ حٌث 
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 انفصم انخايس                         

 ينالشة اننحائج وانحىصيات                  

 

 هذه فً إلٌها التوصل تم التً النتابج الباحثة ناقشت الفصل هذا خلال من

 بموضوع الصلة ذات السابقة بالنتابج ومقارنتها النتابج هذه ربط تم وقد الدراسة،

 ضوء فً الباحثة إلٌها توصلت التً التوصٌات أهم عرض تم ثم ومن الدراسة، 

 .الدراسة نتابج 

 

 اننحائج ينالشة

 

 طلبة لدى تكرارها وأنماط الشابعة الأخطاء عن الكشف إلى الدراسة هذه هدفت

  والعملٌات (والعشرٌة العادٌة)بنوعٌها الكسور مفاهٌم فً الاول المتوسط  الصف 

 الأخطاء هذه إلى المؤدٌة التفكٌر استراتٌجٌات على التعرف إلى وهدفت كما .علٌها

 الخطأ، فً الوقوع إلى أدت والتً المسابل هذه حل لطرٌقة الطلبة وصف خلال من 

 مشابهة مسابل حل عند الاستراتٌجٌات هذه ثبات مدى على التعرف إلى إضافة 

 طلبة لدى الشابعة الأخطاء من كبٌر عدد وجود النتابج أظهرت .الأصلٌة للمسابل 

 كما .علٌها والعملٌات الكسور مفاهٌم فً الاول المتوسط للمجامٌع الثلاثة الصف 

 فً لأخطابهم والمصاحبة الطلبة ٌستخدمها التً التفكٌر استراتٌجٌات أن أظهرت 

 ضعف إلى وكذلك صحٌحة، عدادأك الكسور مع التعامل إلى تعود الموضوع هذا 

 أكثر أن أٌضا وتبٌن العملٌات، ورموز المجردة الأفكار مع التعامل على القدرة فً 

 نفس حل عند الاستراتٌجٌات بهذه ٌتمسكون مقابلتهم تمت الذٌن الطلبة نصف من 

 .الأصلٌة للمسابل مشابهة مسابل حل عند أو أخرى، مرة المسابل 
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 :ٌأتً ما على نص والذي السؤال مناقشة

 الاول المتوسط الصف طلبة من كل عند تكرارها أنماط هً وما الشائعة الأخطاء ما

 علٌها؟ العملٌات وفً والعشرٌة العادٌة الكسور مفاهٌم فً 

 

 على الأربع الحسابٌة العملٌات فً الدراسة عٌنة طلبة قدرة تدنً النتابج أظهرت

  فً الشابعة للأخطاء مبوٌة نسبة أعلى أن لوحظ وقد والعشرٌة، العادٌة الكسور 

 عملٌتً إجراء فً كانت والعشرٌة العادٌة الكسور على الحسابٌة العملٌات إجراء

 الكسرٌن طرح أو بجمع الطلبة ٌقوم حٌث العشرٌة، الكسور على والطرح الجمع 

  ثلاثة أساس على تجمع 0.14 +0.3 فإن وبهذا الصحٌحة الأعداد وطرح كجمع 

 هذا وٌفسر ،0.17 هكذا الناتج فٌكون للناتج الفاصلة وضع ٌتم ثم عشر أربعة زابد

 الطلبة وباعتقاد الكسر، ٌحوٌها التً للأرقام المكانٌة للقٌمة الصحٌح الإدراك بعدم 

 الكسور طرح أو بجمع الطالب ٌقوم وعلٌه عددٌن بٌن فاصل العشرٌة الفاصلة أن 

 .الناتج العدد ٌسار إلى عشرٌة فاصلة ٌضع ثم ومن صحٌحة، كأعداد العشرٌة 

 

 مما واضح، غٌر الكسور لمفاهٌم الطلبة إدراك أن إلى الأخطاء من النوع هذا ٌشٌر

 على تحتوي صحٌحة كأعداد والعشرٌة العادٌة الكسور ٌعاملون الطلبة أن على ٌدل 

 مواقف فً تعلموه ما ٌطبقون الطلبة وأن .بنظرهم لها أهمٌة لا فاصلة أو كسر خط 

 أي)علٌها تنطبق لا جدٌدة مواقف على(الصحٌحة الأعداد على العملٌات أي) سابقة 

 وربما المتعلم، لدى للمفاهٌم تداخل حدوث بسبب وذلك ،(الكسور على العملٌات 

 الكسور مفاهٌم لتدرٌس مناسبة غٌر تدرٌسٌة نماذج استخدام عن ناتجاً  هذا ٌكون 

 الفرصة توفٌر وعدم التعلم إعاقة إلى ٌؤدي وهذا بالمعنى، الاهتمام دون تقدم كأن 
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 .مشابهة مواقف إلى لانتقاله 

  الدراسات من العدٌد مع المذكورة النتابج اتفقت وقد

 ؛ 2006 عواد، أبو ؛ 2003 السعٌد، ( المجال هذا فً مراجعتها تمت التً

 1989 , oliver 1992 ؛ , Meson & Tooly )  ًأثر انتقال أن أظهرت والت 

 غٌر بشكل وتطبٌقة الصحٌحة الأعداد مجال فً سابقة قواعد من الطلبة تعلمه ما 

 من النوع هذا وظهر .الأخطاء هذه مثل ظهور إلى ٌؤدي الكسور على صحٌح 

 على القسمة لعملٌة مجموعة الاولى ال طلبة إجراء عند بارز بشكل الأخطاء 

 والمقام البسط على البسط بقسمة منهم الكثٌر قام حٌث والعشرٌة العادٌة الكسور 

 البعض بعضها تحت العشري الكسر فً الأرقام بترتٌب أو اتجاه، وبأي المقام على 

 هذا وفً ٌقابله، الذي الرقم على رقم كل قسمة ثم للعدد المنزلٌة القٌمة مراعاة دون 

 بٌن الخلط وتم صحٌحة كأعداد العشرٌة الكسور عوملت الأخٌر الخطأ 

 التمٌٌز عدم فً السبب ٌعود وقد .العادٌة الكسور على والقسمة الجمع استراتٌجٌات 

 قلة إلى والكسور الصحٌحة الأعداد على الحسابٌة العملٌات بٌن الفهم على القابم 

  .العملٌات هذه تتضمن التً الحٌاتٌة التطبٌقات 

 ٌجب كما .إلٌها توصلوا التً الإجابة معقولٌة لفحص آلٌة إلى ٌفتقدون الطلبة أن كما

 واسترجاع تذكر على لا الفهم على القابم التتابع على الرٌاضٌات تدرٌس ٌقوم أن 

 نتابج مع أعلاه المذكورة القسمة مع بالتعامل الطلبة نتابج وانسجمت .المعلومات 

 الٌنبغاوي، ؛ 2005 الشمري، ؛ 2003 السعٌد، ( مثل من الدراسات بعض 

 بالنسبة صعوبة تمثل الكسور على الأربع العملٌات أن أوضحت والتً 2006 )

 الشابع الخطأ لتحدٌد وضع  الذي المعٌار تعدت أخطابهم من الكثٌر وأن للطلبة، 

  .القسمة عملٌة إجراء عند 
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 العملٌات إجراء فً الأخطاء من العدٌد ظهور الاختبار تحلٌل نتابج وأظهرت كما

 وقد العكس، أو كسر إلى كسري عدد تحوٌل حٌث من الكسرٌة الأعداد على الأربع 

 بضرب الطلبة بعض قام حٌث  مجموعة الثالثةال طلبة لدى بارزا الخطأ هذا كان 

 هذا وٌفسر .والكسر الصحٌح العدد بٌن الفصل خلال من كسرٌٌن عددٌن وقسمة 

  كتبا ، بٌنهما لٌس منفصلٌن بن جز من ٌتكون الكسري العدد أن الطلبة باعتقاد 

 اهتمام قلة إلى الأخطاء هذه مثل ظهور فً السبب ٌرجع وقد بعضهما، بجانب

 تساعد والتً المدرسً الكتاب فً الواردة الهندسٌة والتمثٌلات بالمعانً المعلمٌن 

  وفهم الرٌاضً، المحتوى مطالعة فً ودعمهم الطلبة تشجٌع عدم أو الفهم، على 

 واتفقت التمارٌن، بحل الشروع قبل الرموز ومدلول المصطلحات ومعرفة الأفكار

  الأخطاء تتبع حاولت والتً ،(1992 عباس،)دراسة نتابج مع الطلبة نتابج 

 على الأربع العملٌات إجرابهم أثناء الأساسٌة الصفوف طلبة بها ٌقع التً الرٌاضٌة

 دراسة مع تنسجم الحالٌة الدراسة نتابج كانت وكذلك.الكسور 

 ((2006,Mclead & Newmarcal  

 كسرٌن الطلبة فٌقارن صحٌحة كاعداد الكسور مع ٌتعاملون الطلبة بأن  

 مع اتفاقها إلى إضافة الكسر، ٌتضمنها التً المنازل عدد . أساس على عشرٌٌن 

 ٌقارن فمثلا الكسر لمفهوم صحٌحة غٌر معرفة عن ناتجة أخطاء بوجود الدراسة 

 أكبر الأصغر المقام ذو الكسر أن على بناء البسط مختلفة العادٌة الكسور الطالب 

        
 

 
 
 

 
وذلك لان  

 

 
 
 

 
    

 دراستٌن نتابج مع الحالٌة الدراسة نتابج بٌن اتفاق هناك وكان

 (2002 ,Russell )1998  ؛ ,Nolting) )فً المفهوم تطبٌق عند خطأ بوجود 

 الطلبة بعض قام آخر لكسر مكافا كسر على الحصول محاولة فعند محله غٌر 

 هذه وتعزى .آخر على كسر قسمة عند به ٌقومون لما مشابه بشكل الكسر بقلب 
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 الطلبة إدراك عدم وإلى علٌها، والعملٌات الكسور مفاهٌم بٌن الخلط إلى النتٌجة 

 .الكسور تكافؤ لمفهوم 

 

 حٌث العٌنة طلبة بها  وقع التً الشابعة الأخطاء فً المفارقات بعض وجدت وقد

 شكل تظلٌل فًلمجموعة الاولى ا لطلبة الأخطاء نسبة انخفاض النتابج أظهرت 

 الخطأ هذا نسبة  انخفاض فً السبب ٌرجع وقد المعطى، الكسر قٌمة حسب مرسوم 

 الأساسً الأول الصف منذ الموضوع هذا على المناهج تركٌز إلى 

 مخالفة السابقة النتٌجة وكانت المسابل، من النوع هذا تتضمن التً الأنشطة وكثرة 

 أن وجد حٌث (Meson & Tooly , 1992)من كل أجراها التً الدراسة لنتٌجة 

 .ىالمعط الكسر حسب الأعمدة تظلٌل ٌستطٌعوا لم الطلبة من 60% 

 لطالبا مستوى أو مرحلة بارتفاع نقل الشابعة الأخطاء أن عام، بشكل لوحظ كما

 ،المجموعتٌن الاولى والثانٌة طلبة من أقل شابعة أخطاء لدٌهم ثالثةال الصف فطلبة 

 ٌؤكد وهذا العٌنة، طلبة لدى الاختبار من المشترك الجزء خلال من ذلك وٌتضح 

 الصفً المستوى ارتفع فكلما الصفً؛ والمستوى الشابعة الأخطاء عدد بٌن العلاقة 

 الطلبة بأن النتٌجة هذه تفسٌر وٌمكن بها، وقع التً الأخطاء عدد انخفض للطالب 

 المراحل فً التقدم مع علٌها والعملٌات الكسور موضوع حول لخبرات ٌتعرضون 

  هذه اتفقت وقد .والعلوم الرٌاضٌات مجال فً مختلفة مواضٌع عدة فً الدراسٌة 

 السعٌد، (الدراسات هذه ومن وعربٌاً  محلٌاً  أجرٌت التً الدراسات نتابج مع النتابج

 الأخطاء تتبع إلى هدفت والتً ،(1992 عباس، ؛1995 صوفان، ؛ 2003 

 .الأساسٌة المرحلة طلبة عند الكسور على العملٌات فً الشابعة 

 مجموعتٌنال نتابج مقارنة عند استثناء هناك أن الباحثة وجدت ذلك عكس وعلى

 الشابعة الأخطاء نسبة ازدٌاد لوحظ حٌث محدودة، حالات فًو الثالثة الثانٌة  
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  موضوع فً لمجموعة الثانٌةا الصف طلبة لدى عنها مجموعة الثالثةال طلبة لدى 

 وبضرب آخر، عشري بكسر عشري كسر ومقارنة مختلفٌن عادٌٌن كسرٌن مقارنة

  .متجانسٌن كسرٌن وقسمة 

 هذا مثل نتابجها فً ٌرد لم السابقة الدراسات أن إلى الإشارة تجدر وهنا

 البحث وعدم الخطأ عن الكشف على الدراسات ركزت حٌث الاختلاف من النمط 

 والبحث الدراسات من لمزٌد الحاجة إلى هذا ٌشٌر وربما .الأخطاء هذه أسباب فً 

 أن أم العٌنة هذه فً بالصدفة حدث قد الأخطاء من النمط هذا كان إذا فٌما للتحقق 

 .أخرى أسباباً  هناك 

 ول المتوسطالا الصف طلبة بها وقع التً الشابعة الأخطاء أن إلى التوصل تم كما

 بأن الطلبة باعتقاد الخطأ هذا وٌفسر متقاربة، كانت عادٌٌن كسرٌن ضرب عند 

 الثانً الكسر مقام فً الأول البسط ضرب (تبادلً ضرب بإجراء ٌتم الضرب 

 الطلبة امتلاك عدم ٌعكس بدوره والذي ،(الأول الكسر مقام فً الثانً الكسر وبسط 

 مع ٌتفق وهذا صحٌح بشكل العادٌة الكسور ضرب فً ٌساعد قانون أو لقاعدة 

 . 2006 )الٌنبغاوي،) الموضوع حول الدراسات إحدى نتابج 

 إذ كبٌراً، كان الدراسة هذه إلٌها توصلت التً الأخطاء عدد واضحاً  كان وقد

 فمثلاً  الموضوع، هذا تناولت التً الدراسات مع الدراسة هذه نتابج معظم انسجمت

 الرحمن، عبد ؛ 2001 عقٌل،)من كل دراسة مع الحالٌة الدراسة انسجمت 

 الجزء قٌمة تحدٌد مثل للكسور الأساسٌة المفاهٌم حول أخطاء بوجود 1999) 

 غٌر الجزء من ككسر المظلل الجزء الطالب ٌعتبر حٌث معطى شكل فً المظلل 

 نم كل دراسة وجاءت الكل، من ولٌس المظلل 

 مع متوافقة Tirosh, 2006,  Bull & Lee,2000 )؛1983 الحاٌك، )

 بطرٌقة الخوارزمٌات إجراء عن ناتجة أخطاء بوجود إلٌها التوصل تم التً النتابج 
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 ٌغٌر ولا بعدد المقامٌن أحد بضرب المقامات بتوحٌد الطالب ٌقوم حٌث .خاطبة 

 وقد .المشترك المضاعف من بدلا المشترك القاسم بإٌجاد المقامٌن ٌوحد أو البسط 

 الحسابٌة العملٌات لمعنى فهم دون الخوارزمٌات على التركٌز إلى ذلك ٌعزى 

 المشترك القاسم عن الطالب ٌبحث فمثلاً  .للطالب حٌاتٌة بخبرات وربطها الناتجة 

 أن بالذكر والجدٌر.الأصغر المشترك المضاعف من بدلا كسرٌن جمع حالة فً 

 هذا وكان العٌنة طلبة فٌها وقع التً الأخطاء فً تفاوتا أظهرت العامة النتٌجة 

 تعرضوا قد لكونهم ،لمجموعة الثالثةا طلبة لصالح الحالات معظم فً التفاوت 

 وفً  العشرٌة فً المراحل السابقةلخبرات موسعة حول الكسور العادٌة و 

 . التطبٌقات الحسابٌة فً مجال العلوم والتكنولوجٌا
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 انحىصيات

 : الآتٌة بالتوصٌات الخروج ٌمكن الدراسة نتابج على بناء

  فإن علٌها؛ والعملٌات الكسور مفاهٌم فً الأخطاء فً التنوع هذا لوجود نظرا

 تعلٌم كٌفٌة المعلمٌن معرفة حول الدراسات من المزٌد بإجراء توصً الباحثة

 القابمة المعرفة على المعتمدة التدرٌس أسالٌب استخدام وأثر الرٌاضً، المحتوى 

 على الوسابل باستخدام المفاهٌم وتوضٌح النشط التعلم استخدام هذه ومن .الفهم على 

 .الخطأ فً الوقوع وتلاشً الرٌاضٌة للمفاهٌم الطلبة إدراك مدى 

 

  الأخطاء ومتابعة البٌتً، وبالواجب الامتحانات بأوراق الاهتمام ضرورة -

 للمفاهٌم وإتقانهم معرفتهم تطور على أثرها ودراسة الطلبة، فٌها ٌقع التً الرٌاضٌة

 .الرٌاضٌة والمهارات 

 

 تشخٌص فً المعلمٌن بمساعدة الإشراف وأقسام التربوٌة الإدارات الباحثة توصً -

 بناؤها ٌتم مقننة اختبارات خلال من ظهورها، وراء الكامنة والأسباب الأخطاء 

 الدراسة، هذه فً المستخدمة بالأدوات الاستعانة وٌمكن .الغرض لهذا خصٌصاً  

 فً منها والاستفادة الاعتبار بعٌن وأخذها الدراسة هذه نتابج مناقشة إلى بالإضافة 

 العلاجٌة الخطط وضع 

 

 هذه فً وجدت التً الأخطاء أنماط من التحقق إلى تهدف أخرى ببحوث القٌام -

  الكسور موضوع فً الطلبة فٌها ٌقع أخرى أخطاء عن والبحث الدراسة، 

 الحكومٌة المدارس تضم وبأن ،العراق من أخرى عٌنة على والعشرٌة العادٌة

 .الاهلٌة مدارسالو 
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 والتعلٌم التربٌة سلك فً ودخولهم الخدمة قبل وخصوصاً  للمعلمٌن دورات عقد -

 الطلبة، فٌها ٌقع التً الشابعة الأخطاء تعرف على الدورات هذه تركز أن على 

  تطور على أثرها ودراسة المدرسٌة، الكتب فً الوارد الدراسً المحتوى وعلى 

 .بالأخطاء الطلبة وقوع نسبة وانخفاض الرٌاضً، المحتوى تعلٌم كٌفٌة معرفتهم

 

  



 
52 

 

  انًصادر                                    

 

 والاعتٌادٌة العشرٌة الكسور فً الشابعة التلامٌذ أخطاء.  (1993)شكري أحمد، -

  .العربً الخلٌج رسالة .الابتدابٌة بالمرحلة الرٌاضٌات منهج فً 

168-119,(47) 14 

 مفاهٌم)العلوم تدرٌس طرابق .( 2009 )سلٌمان البلوشً، الله؛ عبد مبوسعٌدي،أ -

 والطباعة والتوزٌع للنشر المسٌرة دار :الأردن عمان، ،(1)ط ) عملٌة وتطبٌقات 

 الله عبد والصارمً، الله، عبد وخطابٌة، الله، عبد سعٌدي، أمبو  .-

 طلبة لدى التربوي العلمً البحث بمناهج المرتبطة المفاهٌمٌة الأخطاء (2005 )

 الشرعٌة للعلوم الشارقة جامعة مجلة .قابوس جامعة - التربٌة بكلٌة العلٌا الدراسات 

 الإلكترونً الموقع على متوفر . 2(2),239-260   والإنسانٌة 

www.squ.edu.com 

 الأربع العملٌات فً الطلبة لأخطاء تحلٌلٌة دراسة .(2001 )إبراهٌم عقٌل، بوأ -

 المحافظة الجنوب منطقة فً الأساسً السابع الصف طلبة لدى العادٌة الكسور على 

 .فلسطٌن دٌس، أبو القدس، جامعة منشورة، غٌر ماجستٌر رسالة الخلٌل 

 القاهرة، ، وتدرٌسها المدرسٌة الرٌاضٌات مناهج .(2003 )فرٌد زٌنة، أبو -

 .والتوزٌع للنشر الفلاح مكتبة :مصر 

 على الرٌاضٌات تدرٌس فً البنابً النموذج استخدام أثر (2006)سلٌم عودة، أبو -

 الأساسً السابع الصف طلاب لدى بها والاحتفاظ المنظومً التفكٌر مهارات تنمٌة 

  .فلسطٌن غزة، الإسلامٌة، الجامعة منشورة، غٌر ماجستٌر رسالة ، بغزة 

 

 



 
53 

 

  عن للكشف المرجع محكً تشخٌصً اختبار تطوٌر ،( 2006 )فريال عواد، أبو -

  مادة فً والسابع والسادس الخامس الصفوف طلبة فٌها ٌقع التً الأخطاء

 عمان، الأردنٌة، الجامعة منشورة، غٌر دكتوراه رسالة الأردن فً الرٌاضٌات

 .الأردن

 للمفاهٌم الخطأ التصورات لعلاج مقترح أنموذج أثر .(2005)عفانة ملوح، أبو -

 بغزة الأساسً السابع الصف فً التحصٌل منخفضً الطلاب لدى الرٌاضٌة 

 (المستقبل وطموحات الواقع تحدٌات بٌن الفلسطٌنً الطفل (الثانً التربوي المؤتمر

 .فلسطٌن غزة، الإسلامٌة، الجامعة ،م 22-2005/11/23ن م الفترة فً 

 الرٌاضٌات برنامج فً الرٌاضً التفكٌر تضمٌن .(2008 )رمضان بدوي، -

 .الفكر دار :الأردن عمان، ،(1)ط المدرسٌة 

 التعلم عملٌتً خلال من التفكٌر ومهارات الذهنٌة العملٌات .(2001 )محمد جمل، -

 .الجامعً الكتاب دار :المتحدة العربٌة الإمارات العٌن، ،(2)ط والتعلٌم

 معالجة فً التعلٌمً أوزوٌل نموذج استخدام أثر ،( 2002 )مجدي الحروب، -

 رسالة ، الأساسً الثامن الصف طلبة لدى الشابعة الرٌاضٌة المفاهٌمٌة الأخطاء 

 .الأردن مؤتة، مؤتة، جامعة منشورة، غٌر ماجستٌر 

 الرابع الصفوف طلبة اتقان مدى .(1999 ) أحمد والكحلوت، هند، الحموري، -

 التربوٌة العلوم دراسات، .الكسر لمفهوم عمان العاصمة محافظة فً السادس إلى 

195-186,(2)26  

 فً الابتدابً السادس الصف تلامٌذ أخطاء تحلٌل .(1983 )سامً الحاٌك، -

 الرٌاضٌة للغة اكتسابهم بٌن والعلاقة العادٌة، الكسور وطرح جمع فً الأردن 

 جامعة منشورة، غٌر ماجستٌر رسالة العادٌة، الكسور وطرح جمع فً وتحصٌلهم 

 .الأردن إربد، الٌرموك، 

 



 
54 

 

 عشر الحادي الصف طلبة ٌحملها التً البدٌلة المفاهٌم ،(1998)موسى الخالدي، -

 بٌرزٌت، جامعة منشورة، غٌر ماجستٌر رسالة ، الكٌماوٌة الروابط حول العلمً 

 .فلسطٌن بٌرزٌت، 

 ، الرٌاضٌات وتعلم تعلٌم .(1981 )فاٌز ومٌنا، محمد، والمفتً، ، ودٌع داود، -

 .والنشر للطباعة الثقافة دار :مصر القاهرة، 

  وأسالٌب طرق .(2003 )منى والهادي، أحمد، والنجدي، علً، راشد، -

 .العربً الفكر دار :مصر القاهرة، ،(1)ط العلوم تدرٌس فً حدٌثة واستراتٌجٌات

 الفتاح عبد والشرقاوي، ، ٌوسف والعنبري، وسٌم، وعبٌد، آمال، رٌاض، -

 مكتبة :مصر القاهرة، الإبتدابٌة، المرحلة فً الرٌاضٌات وتعلم تعلٌم (1998 )

 .والتوزٌع للنشر الفلاح 

 التعلٌم لطرق معاصرة رؤٌة التدرٌس استراتٌجٌات (2003 )عاٌش زٌتون، -

 .والطباعة والتوزٌع للنشر الكتب عالم :مصر القاهرة، ،(1)ط والتعلم 

 ،(1)ط العلوم تدرٌس واستراتٌجٌات البنابٌة النظرٌة .(2007 )عاٌش زٌتون،  -

 والتوزٌع للنشر الشروق دار :الأردن عمان، 

  على الأربع الحسابٌة العملٌات فً الشابعة الأخطاء .(2003 )محاسن السعٌد، -

 فً الأساسٌٌن والسادس الخامس الصفٌن طلبة لدى والعشرٌة العادٌة الكسور

 جامعة منشورة، غٌر ماجستٌر رسالة .نابلس محافظة فً الحكومٌة المدارس 

 .فلسطٌن نابلس، الوطنٌة، النجاح 

 العربٌة اللغة مفاهٌم تدرٌس ،(1988 )جمال والٌوسف، ، جودت سعادة، -

 .الجٌل دار :لبنان بٌروت، الاجتماعٌة، والتربٌة والعلوم والرٌاضٌات 

 والعلوم الرٌاضٌات تدرٌس أسالٌب .( 2005 )سامً وعرٌفج، أحمد، سلٌمان، -

 .والتوزٌع للنشر صفاء دار :الأردن ،عمان،(1 )ط 



 
55 

 

 الخامس الصف طلاب لأخطاء تحلٌلٌة دراسة (2005 )سلٌمان الشمري، -

 العملٌات فً السعودٌة العربٌة المملكة فً الباطن حفر محافظة فً الذكور الابتدابً 

 الأردنٌة، الجامعة منشورة، غٌر ماجستٌر رسالة .العادٌة الكسور على الأربع 

 .الأردن عمان، 

 نسٌٌالأسا والسادس الخامس الصفٌن طلبة أخطاء دراسة (1995)أمل صوفان، -

 رسالة – نابلس لواء مدارس فً وطرحها العادٌة الكسور جمع فً ومقارنتها 

 .فلسطٌن نابلس، الوطنٌة، النجاح جامعة منشورة، غٌر ماجستٌر 

 باستخدام العادٌة الكسور فً الطلاب أخطاء علاج .(1999)مدٌحة الرحمن، عبد -

 .والطباعة والتوزٌع للنشر الكتب عالم :مصر القاهرة، ،(1)ط التعلٌمٌة الرزمة 

 الكسور على الأربع العملٌات فً الشابعة الأخطاء تتبع ،(1992 )رشٌد عباس، -

 رسالة – عمان محافظة مدارس فً الوسطى الأساسٌة المرحلة طلاب عند العادٌة 

 .الأردن عمان، الأردنٌة، الجامعة منشورة، غٌر ماجستٌر 

 ط ) عملٌة وتطبٌقات تدرٌبات) ومهاراته التفكٌر تعلٌم (2009 )سعٌد العزٌز، -

 .والتوزٌع للنشر الثقافة دار :الأردن عمان، ،(1) 

 عمان، ،(1)ط تدرٌسها وأسالٌب الرٌاضٌات مناهج .( 2000 )إبراهٌم عقٌلان، -

 .والطباعة للنشر المسٌرة دار:الأردن 

 الابتدابٌة المرحلة لتلامٌذ الشابعة الأخطاء تحلٌل .(1997 )سلٌمان المحٌمٌد، -

 رسالة . بٌاجٌه نظرٌة ضوء فً الرٌاض بمدٌنة الاعتٌادٌة الكسور فً )بنٌن) العلٌا 

 .السعودٌة الرٌاض، السعودٌة، سعود، الملك جامعة منشورة، غٌر ماجستٌر 

 مكتبة :مصر القاهرة، ، الرٌاضٌات تعلٌم فً قراءات .(1995 )محمد المفتً، -

 .المصرٌة الأنجلو 

 



 
56 

 

 أسالٌب (الرٌاضٌات وتعلٌم لتعلم النفسٌة الأسس (2001 )الله عبد المقوشً، -

 لدول العربً التربٌة مكتب :السعودٌة الرٌاض، ، (1) ط (معاصرة ونظرٌات 

 .الخلٌج

 والامتحانات والتقوٌم للقٌاس العامة الإدارة والتعلٌم، التربٌة وزارة -

 الرابع الصف طلبة لدى والرٌاضٌات العربٌة اللغة فً التحصٌل مستوى .(2006 )

 .فلسطٌن الله، رام ، 2005 - 2004 للعام فلسطٌن فً الأساسً 

 عمان، ،(1)ط وحلول صعوبات الاعتٌادٌة الكسور .(2006 )رضا الٌنبعاوي،-

 .والتوزٌع للنشر وابل دار :الأردن 

 

  



 
57 

 

References                                    

 

- Baker, M. K. & Chick, H. L.(2005). Investigating                

 Teachers' Responses to Student Misconception                 

Proceedings of the 29" 9th Conference of the International 

 Group For the Psychology of Mathematics Education  .      

2,249-256                                                                       

-Brown, J., & Vanlehn, K.( 1980). Repair Theory: A            

 generative theory of bugs in procedural skills. Cognitive  

 science: A multidisciplinary Joumal, 4(4),379-429           

                                http://www.dx.doi.orgAvailable at at   

-Cazorla, I., & Gitirana, V., & Guimaraes, G. ,& Magina, S.  

 (2006). Conceptions and misconceptions of average: A  

    comparative study between teachers and students          

. http://www.tsg.icmell.org/document/gett  Available at 

                                                              

-Cox, L. (1975). Systematic Errors in the four vertical        

 algorithms in normal and handicapped population.           

 Journal for research in mathematics   6(4),202-220           

                                

 

 

 

http://www.dx.doi.org/
http://www.tsg.icmell.org/document/gett


 
58 

 

-Englhardt, J. (1977). Analysis of children's computational 

 errors : A Qualitative Approach. The British Journal of        

 Educational Psychology .47(4),149-154                             

-Erlwanger, S. H. (1973). Bennys Conceptions of Rules    

 and Answers in IPI Mathematics. JCMB, 1(2), A                

 Department of Secondary And Continuing Education, 

  university of Illinois, Urbana- Champuign Campus.            

-fowler, D.( 2006). Question 4: "Misconception" as the 

 basis for a theory of mathematics instruction. Available at  

http://www.unl.edu/tcweb/fowler/chadSwansonComps/  

                       ansonComp smsworot/question 4.docSw 

 

-Haser, C., & UBUZ, B.(2003). Students' conception of 

 fractions: A study of 5th grade students. Hacttepe           

 university fucutty of education journal, (24), 64-69.            

 Available at                                                                         

http://www.efdergi. Hacettepeedu.tr                                     

 

-Jose, M.( 1989). Hispanic And Anglo Students'                  

 Misconceptions in Mathematics. ERIC Clearing House on 

  Rural Education And Small Schools Charleston WV.        

  

 

http://www.unl.edu/tcweb/fowler/chadSwansonComps/
http://www.unl.edu/tcweb/fowler/chadSwansonComps/


 
59 

 

-Jun L., Mendoza, L.( 2002). Misconceptions in probability. 

 The sixth international conference on teaching statistics 

 ICOTS 6). Available at http:// www. Stat.auckland.ac.nz 

                                           

- Kathuria, R.(2009). Common Math Errors. Learning From 

 Mistakes is A strategy For Improving Oneself.                   

 

Mason, K, & Tooley, j (1992). Misconception with decimal- 

 numbers. center for mathematics education, didsbury,      

 institute of education, Manchester metropolitan                 

 universtity, UKurl                                                             

Available at http://www.partners hip.mmu.ac.uk/cme/. 

-Murray,H.& Newstead, K.(1998). Young Students            

' Constructions Of Fractions. Mathematics Learning and 

 teaching Initiative, south a frica                                       

-Mcleod, R., & Newmaech, B.(2006). Fractions. National 

 research And Development Center For Adult Literacy And 

 Numeracy                                                                           

-Nolting,P.(1998). Test Taking strategies and suggestions. 

 Academic success press. Available at                              

          http://www.academic.cuesta.edu                               

                

 

http://www.academic.cuesta.edu/


 
61 

 

                                                                          

-Olivier, A. (1989). Hand Ling Pupils' Misconceptions.         

 Department of Didactics, University of Stellenbosch,          

 stellen bosch 7600.                                                             

-pinchback, C. 1991). Types of errors exhibited in a           

                                                                                      

mathematics course. Focus on learning             remedial 

 Problems in mathematics, 13,(2),53-62                              

             

-Russell, D.(2002). Improving math scores by analyzing      

 the patterns                                                                          

             http://www.math.about.comof errors. Available at  

-Sharma, S.(1991). Relating formal instruction to prior 

 knowledge: the case of decimal fractions. Available at at 

http://www.Directions.usp.ac.fi/collect/direct/index/assoc/d 

770120.dir/doc.pdf                                                                

 

-Stancey, K., & Steinle, V.(2004). Persistence of Decimal 

 Misconceptions And Readiness to Move to Expertise.  

University of Melbourne, Australia, Proceedings of the  

20th Conference of the International Group For the  

Psychology of Mathematics Education, 4, 225-232. 

 

http://www.math.about.com/
http://www.directions.usp.ac.fi/collect/direct/index/assoc/d
http://www.directions.usp.ac.fi/collect/direct/index/assoc/d


 
61 

 

-Stancey,K., & Steinle, V. (2003a). Grade-Related Trends 

 in the Prevalence And Persistence of Decimal                  

Misconceptions. Proceedings of the 27th Conference of 

 the International Group For the Psychology of                  

 Mathematics Education, 4, 225-232.                                

                                                                                      

-Steinle, V. (2004). Detection And Remediation of Decimal 

 Misconceptions. University of Melbourne.                         

-Tirosh, D. (2000). Enhancing Prospective Teachers'        

 Knowledge of Children's Conceptions: The Case of         

 Division of Fractions. Journal For Research in                   

Mathematics Education, 1 (31), 5-25                                

 

-Wetzel, D. (2008). Misconceptions in Elementary             

 Mathematics. Is                                                                  

Available at http://www.teachertipstraining saite 101.com  

 

Yetkin, E.(2003). Student difficulties in                               - 

learning elementary mathematics. ERIC Clearinghouse for  

science mathematics and environmental education             

 

 



 
62 

 

 (1ملحق )                                           

 رابهم خلال مدة البحثااسماء الخبراء الذٌن استعٌن ب                

 
 ت

 
 اسم الخبٌر  

 
 اللقب

 العلمً

 
 الاختصاص

 
 مكان العمل  

 نوع الخبرة

 منهجٌة
 البحث

 اختبار
 تشخٌص
 المفاهٌم

 
1 

 
 هادي جابر مصطفى

 
 ا. د 

 
 الرٌاضٌات

 
 جامعة الكوفة /

 كلٌة التربٌة

 
 X 

 
 X   

 
2 

 
 رٌاض فاخر الشرع

 
 ا. د 

 
 ط .ت

 الرٌاضٌات

 
 /الجامعة المستنصرٌة

 كلٌة التربٌة

 
 X 

 
  X  

 
3 

 
فائزة عبد القادر 

 الجبلً

 
 ا. د 

 
 ط . ت

 الرٌاضٌات

 
 الجامعة المستنصرٌة/
 كلٌة التربٌة الاساسٌة

 
 X 

 
   X 

 
4 

 
 فاطمة محمود عبود

 
 ا. م. د

 
 الرٌاضٌات

 
 جامعة دٌالى /

 كلٌة العلوم 

 
 X 

 
   X 

 
5 

 
 نضال عٌسى عبد

 
 ا. م. د

 
 ط . ت

 الرٌاضٌات

 
 جامعة البصرة /

 كلٌة التربٌة

 
 X 

 
 X     

 
6 

 
 باسم محمد احمد

 
 ا. م. د

 
 ط . ت

 الرٌاضٌات

 
 جامعة بغداد /كلٌة
 التربٌة ابن الهٌثم

 

 
 X 

 
     X 

 

 

 * مرتبة حسب اللقب العلمً
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 (2ملحق )                                   

 جامعة دٌالى

 كلٌة التربٌة المقداد

 قسم الرٌاضٌات

 صلاحٌة اختبار المفاهٌمم / استبانة اراء الخبراء بشأن                  

 الرٌاضٌة لتحدٌد الشابعة الخطأ منها                         

 السلام علٌكم .....

 ) الاخطاء الشابعة فً العملٌات الحسابٌة ان اجراء البحث الموسوم تٌروم الباحث

 (  المرحلة المتوسطةالاربع على الكسور الاعتٌادٌة والعشرٌة لدى طلبة 

 ومن مستلزمات هذا الدراسة اعداد اختبار تشخٌصً لتحدٌد المفاهٌم

 الرٌاضٌة الشابعة الخطأ بالفصلٌن الرابع والخامس من كتاب الرٌاضٌات للصف 

 وقد قامت الباحثة بتحدٌد تلك 2122/ 2121الاول المتوسط المعتمد للعام الدراسً  

 ٌن ولما تعهده الباحث فٌكم من الدراٌة والامانةالمفاهٌم فً الفصلٌن المذكور 

 ( فقرة  30العلمٌة فً هذا المجال نضع بٌن اٌدٌكم بنود هذا الاختبار المؤلف من ) 

 على بنود الاختبار او اضافة ماابداء ارابكم وملاحظاتكم القٌمة فً الحكم  ، راجٌة

 ترونه مناسبا . 

 

 /اللقب العلمً .................             الاستاذ المختص /.................... 

 مكان العمل /.........................

 ة المشرف                                                          الباحث

 د. بشار احمد سلطان                                          الطالبة: اسٌل عمار قادر

 الطالبة: شهد ثابر سالم                                                                  
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Abstract                                       

The study aimed to diagnose misconception in                   

 Mathematics whith average grade study , and for the         

 purpose of achieving the objective of the study the            

 researchers analyzed the content of the two chapters of   

the book for first grade math . average , to determine the  

 Math .Concepts Contained there in the  number of            

 Concept (12) after taking the approval of the Concept       

 (%80) or more of the views of the excepts , researchers   

 prepared on the basis of which an objective diagnostic     

 test bringing the number of paragraphs (30) vertebra and 

 firmness , effective of alternatives , and on the basis of    

this test are Concepts misconception If the error rate        

 exceeded (%16) and more with the students sample        

 diagnosis , then through the test results show that there  

 are (8) Concept of amisunder standing .                           

   


