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 بسم الله الرحمن الرحيم 
 ِالهذ ُ ينَ آمَنُوا مِنْكُمْ واَلهذِينَ أوُتُوا الْعِلْمَ  يَرْفعَِ اللَّه

ُ بمَِا تَعْمَلُونَ خبَيِر    دَرجََاتٍ واَللَّه

 صدق الله العظيم                           

 (11) : سورة المجادلة                         
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 الإهداء
الى....والدي العزيز نور عيني الذي زرع في ق لبي حب  

 اه.....الله وتقو 
الى....جنتي التي سهرت من اجلي وعانت لمعاناتي والتي  

تحملت عبئ دراستي وتربيتي والتي ألتمس دعائها  
 ووفقني الله اكراماً لها)أمي العزيزة(

الى.....من اشد بهم أزري واشكرهم في أمري)اخواني  
 واخواتي(وذرياتهم الذين كانوا لي نعم الاهل

وداد ومن احبوني    الى....كل من جمعني بهم لحظة
 ٬٬واحببتهم وممن علموني وعلمتهم

 اهدي ثمرة هذا الجهد المتواضع
 واسأل الله تعالى حسن القبول انه هو السميع العليم
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 شكر والتقديرال
انطلاقاً من قول النبي محمد صلى الله )عليه واله وسلم() من لا يشكر       

 .الناس لا يشكر الله عز وجل( ﴿رواه الترمذي﴾
وتأدباً بأدب الشكر الذي يطيب للمسلم التجمل به، فاني احمد الله       

لبحث فله الحمد تعالى حمداً كثيراً طيباً مباركاً فيه  ان من علية بإتمام هذا ا
ولان الشكر هو الجزاء السوي لصاحب كل فضل فإنني اتقدم ،  والشكر

بالشكر الجزيل لكل من كان له دور فـــــــــي مساعدتي علــــــــى انجاز هـــــــذا 
المساعد سلوان عبد ــــــــاذ الاستـ )البحث بدءاً بأستــاذي الفاضل المــــشـــرف

اتقدم  كذلك،  ن وقت وجهد وتوجيه وارشاد وتشجيعلما منحه الي م احمد(
وكل من ساهم في  الأرشادالعمادة ورئاسة قسم  بخالص الشكر والتقديم الى

 تعليمي.
  ...كما اشكر كل من ساعدني من قريب او بعيد ولو بكلمة او دعوة صالحة

 
 شكري وتقديري إلى من سيكون هذا البحث بين يديه ...        
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 ملخص البحث

 (التحليلي( لدى طلبة الجامعة -الأسلوب المعرفي )الشمولي البحث الموسوم بـ)
 رام البحث ما يأتي:

 التحليلي( لدى طلبة الجامعة. -الأسلوب المعرفي )الشموليقياس  -1
التحليلي( لدى طلبة الجامعة،  -لشموليالدلالة الاحصائية للفروق في الأسلوب المعرفي )ا  -2

 تبعاً  لمتغيرات الجنس)ذكور، إناث(.
التحليلي( لدى طلبة الجامعة تبعاً  -الدلالة الإحصائية في الأسلوب المعرفي)الشمولي -3

       إنساني(. –لمتغير التخصص)علمي 
لًا عـن تحديـد مشكلة البحث وأهمية البحث وأهداف البحث وحدود البحث فضالفصل الأول تضمن: 

 المصطلحات.
 الفصل الثاني تضمن مبحثين:

 التحليلي -الإطار النظري لمفهوم الاسلوب المعرفي الشمولي المبحث الأول: 
 تضمن دراسات سابقة ذات العلاقة بالبحث الحالي.المبحث الثاني: 
 تضمن منهجية البحث وإجراءاته .الفصل الثالث: 

وتفســيرها ، وفــي ضــوء نتــائ  البحــث توصــلت الباحثــة إلــى تضــمن عــرن النتــائ  الفصللل الرا:لل :  
 مجموعة من الاستنتاجات والتوصيات والمقترحات.

  الاستنتاجات :

 وفي ضوء النتائ  التي توصل إليها البحث الحالي يمكن استخلاص الاستنتاجات الآتية :      
من قبل طلبة الجامعة إلا  التحليلي( كلاهما يستخدمان -إن بعدي الأسلوب المعرفي )الشمولي  -1

 أنهم أكثر ميلًا لاستخدام البعد التحليلي.
إن اختلاف أساليب التنشئة الاجتماعية بين الجنسين وما تفرضه هذه الأساليب من قيود على  -2

 جنس دون آخر؛ أعطى فوارق بين الإناث والذكور في استخدام الأسلوب التحليلي ولصالح الذكور.
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  التوصيات :

 -:بناءً على ما خرجت به الدراسة الحالية من نتائ  يوصي الباحث بما يأتي 
ترسيخ الاهتمام بالمناه  الدراسية بحيث يتم تضمين المناه  بمفردات تساعد الطلبة على تنمية  -1

أساليبهم المعرفية مع مراعاة الفروق الفردية من قبل القائمين على إيصال المعلومة للطالب من 
 اع طرائق تدريس تراعي هذه الفروق.خلال إتب

إنشاء برام  تعليمية إرشادية توضح الإمكانيات التي يمتلكها الطلبة وطريقة الاستفادة منها  -2
بصورة صحيحة، وإنشاء برام  إرشادية خاصة بتطويرالأساليب المعرفية للطلبة وخاصة  الأسلوب 

 التحليلي. -المعرفي الشمولي 
ين على العملية التربوية سواء فـي المنـزل أم فـي المدرسـة أم فـي الجامعـة مـن التأكيد على القائم -3

ـــاً  ـــاث ، لـــزرع الثقـــة بأنفســـهن وجعلهـــن أكثـــر إيمان اســـتخدام وســـائل تربويـــة مناســـبة خاصـــة مـــع الإن
 .بقدراتهن

 المقترحات:

 -واستكمالًا للجوانب ذات العلاقة بالبحث، تقترح الباحثة بعض الدراسات الآتية:
اء دراسات تتناول متغيرات البحث على شرائح اجتماعية أخرى ومراحل عمرية مختلفة، من إجر  -1

 اجل معرفة الفروق بينها وبين هذه الدراسة.
التحليلي( بمتغيرات أخرى  -إجراء دراسات تتناول علاقة الأسلوب المعرفي )الشمولي  -2

 صية(.كالتحصيل الدراسي، وأساليب التنشئة الاجتماعية، وسمات الشخ
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 التحليلي( لدى طلبة الجامعة. –الفرضي لمقياس الأسلوب المعرفي )الشمولي 

24 
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 أولاً : مشكلة البحث :

هناك اثر للأسلوب المعرفي في كفاءة الطالب التعليمية في ظل غياب التعليم     
الأمر الذي جعل نسبة غير قليلة من الطلبة يفشلون في دراستهم ليس الجيد، وهو 

بسبب عدم كفاءتهم ولكن بسبب أسلوب التعلم الخاطئ، غير ان هذا التأثير غير 
قاصرٍ على مستوى التحصيل فحسب، بل يمتد إلى جميع النشاطات الإنسانية الأخرى 

فة التي يتعرض لها  الطالب التي تتضمن المعرفة في جميع المواقف الحياتية المختل
    (.Witkin & et.al,1977)في البيئة الخارجية، وهذا ما أثبتته دراسة وتكن وزملائه

التحليلي( لدى الأفراد عدم  -ومن مسببات غياب الأسلوب المعرفي )الشمولي       
(، فإن عدم السيطرة كما أشارت Witkinالسيطرة على الذات كما أشار وتكن )

الأخرى يؤدي إلى تدهور الإحساس بقيمة الذات وضعف الروح المعنوية  الدراسات
للفرد، وهو ما يجعله أكثر عرضة للتأثر بأفكار الآخرين ومعتقداتهم والخضوع لإرادتهم 
بطواعية وقد تصبح مطلباً نفسياً له، بسبب الاحباطات المتولدة من جراء الضغوطات 

واجتماعية سيئة على شخصية  آثاراً نفسيةالاجتماعية محدثة  -والأخطاء التربوية 
الطالب والمجتمع، التي قد تتمثل في مشكلات نفسية واجتماعية، وربما تسلك هذه 
الشخصية مسار التطرف، إذا كان حولها من المتطرفين، نظراً لعدم الثقة وعدم القدرة 

يمثل احد  على الاستقلال، لذلك فإن مثل هذا السلوك الذي يسمى بالسلوك الاستهوائي
العوائق التي تواجه العملية التربوية التي يكون ابرز ملامحها انخفاض الدافعية 
المهنية، وعدم مواجهة المشكلات والتغلب على المعوقات التي تواجهها، خاصة حين 

: 2010)غباري، يتدنى مستواها التعليمي والثقافي فتصبح خاضعة فكرياً للآخرين
58)  . 
قدم تأتي مشكلة البحث الحالي على الصعيد الأكاديمي وهي تتناول وانطلاقا مما ت    

شريحة مهمة من شرائح المجتمع التي تمثلت بشريحة الشباب الجامعي، وهي تواجه 
متطلبات العصر المتخمة بالمشكلات، والصراعات والضغوط النفسية، ولما لهذه 

نفسية، جاز للباحث الصراعات والضغوطات من انعكاسات علمية واقتصادية وصحية و 
 أن يضع التساؤل الآتي:

 ؟التحليلي( لدى طلبة الجامعة -ما مدى وجود الأسلوب المعرفي )الشمولي  -
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 ثانياً : أهمية البحث :   
تمثل المرحلة الجامعية مرحلة مهمة في حياة الفرد، كون الشباب يمثلون طاقة       

ذا فهي تتميز بمجموعة من الخصائص، هائلة ومصدرا بشرياً جباراً لتنمية المجتمع؛ ل
التي تجعل منها واحدة من أخطر مراحل الدراسة وأخصبها وأكثرها صلاحية للتجاوب 
مع المتغيرات السريعة والمتلاحقة، التي يتميز بها العالم اليوم، فهي تتصف بالقابلية 

ائص فريدة من والقدرة الكبيرة على التغيير والنمو، إذ يتسم النمو في هذه المرحلة بخص
نوعها عن بقية المراحل مثل الخيال والجرأة والمغامرة والاستقلال النفسي، كما تتميز 
بالرغبة والتحرر، وإن هذه الفئة هي أكثر فئات المجتمع قدرة على العطاء بهدف 

 تحقيق الذات والقدرة على تحمل المسؤولية.
الجوانب الشخصية، المعرفية  فالأساليب المعرفية قادرة على تفسير الكثير من      

والاجتماعية والانفعالية وهو ما يعطيها القدرة على ان تؤدي دوراً مهماً في تنظيم بيئة 
الفرد من خلال استقباله للمعلومات والاستجابة لها، وتعد حلقة وصل بين الشخصية      

 .(288: 2010)العتوم، والمعرفة
المجال التعليمي، لذلك يفترض العمل على وتتضح أهمية الأسلوب المعرفي في       

زيز أساليب معرفية يتميز بها الطالب أو تعديل اسلوبه المعرفي من بعد غير تع
مرغوب فيه إلى بُعد أكثر مرغوبية، خاصة ان معظم الباحثين في مجال الأساليب 
المعرفية قد أكدوا على ان الأسلوب المعرفي يمكن تعديله مع الوقت والخبرة اللذين يمر 

مستحدثة تتعلق في تعديل الأسلوب المعرفي أو  بها الإنسان، كما يمكن إدخال برامج
التنويع بطرائق التدريس على النحو الذي به تضع للأساليب المعرفية لدى الطالب وزناً 

 .(113-112: 2009)الفرماوي، وأهمية 
أهمية البحث الحالي تأتي من خلال تناوله شريحة مهمة من شرائح وتأتي       

تمعات قد أدركت أهمية شريحة الشباب الجامعي اليوم، المجتمع، لاسيما ان معظم المج
فسعت إلى توفير المناخ الذي يساعدهم على الانتقال إلى النشاط الاجتماعي المعقد 

 .دون انحراف عن الخط الاجتماعي
 وتأسيساً على ما تقدم يمكن إيجاز أهمية البحث الحالي بالآتي:
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المتغيرات من الوجهة التربوية  تتضح أهمية البحث الحالي من قيمة وأهمية هذه-1
والنفسية والعلمية مما تعطي إضافة علمية جديدة في إثراء الحقول النفسية 

 .التحليلي( -والمعرفية بالمعلومات عن مفهومي )الأسلوب المعرفي )الشمولي
التحليلي( يعد أساس  -تأتي أهمية البحث من أن الأسلوب المعرفي )الشمولي-2

 . يكن لكل الأساليب المعرفيةالتنظير لمعظم أن لم 
 ثالثا : أهداف البحث :

 -يهدف البحث الحالي التعرف الى :      

 التحليلي( لدى طلبة الجامعة. -الأسلوب المعرفي )الشموليقياس  -1
التحليلي( لدى طلبة  -الدلالة الاحصائية للفروق في الأسلوب المعرفي )الشمولي  -2

 ، إناث(.الجامعة، تبعاً  لمتغيرات الجنس)ذكور
التحليلي( لدى طلبة الجامعة  -الدلالة الإحصائية في الأسلوب المعرفي)الشمولي -3

 إنساني(. –تبعاً لمتغير التخصص)علمي 
 رابعا :حدود البحث :

يقتصرر البحررث الحرالي علررى طلبررة جامعرة ديررالى كليررة التربيرة المقررداد وللتخصررص       
 الجنسين )الرذكور والإنراث( للعرام الدراسري)الإنساني والعلمي( للدراسة الصباحية، ولكلا 

(2022-2023                                                       ) 

 خامسا: تحديد المصطلحات:
 Global-Analytic Cognitive Style التحليلي(: -الأسلوب المعرفي)الشمولي

 -:عرفة كل من 
لدى الأفراد في  أتساق معرفي ثابت نسبياً : (Kagan.J,1963) كاجان -1

التصنيف المفاهيمي للمثيرات المختلفة، إذ يتمثل البعد التحليلي بنزعة الفرد إلى 
تحليل المثيرات إلى عناصر أساسية ومحددة، ثم يتم انتقاء العناصر المشتركة 
بينها لكي تمثل تركيباً واحداً، أما البعد الشمولي فأنه يبقى المثير في وحدة 
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 .Kagan & et) مدرك الفرد عناصر متميزة وحدها واحدة، فلا يوجد في

al,1963:73). 
ميل الفرد التحليلي إلى إدراك  :(Swanson.L.J,1995سوانسون )    -2

المعلومات بطريقة واقعية ومعالجتها بصورة تأملية وتفكير تتابعي والانتباه إلى 
دة التفاصيل، بينما يميل الفرد الشمولي إلى إدراك المعلومات بطريقة مجر 

 .(Swanson,1995:5-6)وسريعة من دون الانتباه إلى التفاصيل 
: ميل الفرد التحليلي الى إحراز خطوات طويلة (Euzeby.F,1999يوزباي ) -3

تبعاً للمنطق العلمي للمرحلة السابقة، بينما يميل الفرد الشمولي الى التفكير 
  بصور عشوائية ومن دون رؤية للعلاقات بين العناصر.

Euzeby,1999:1010)                                                           ) 

( تعريفاً نظرياً للأسلوب  (Kagan,1963ولقد تبنت الباحثة تعريف كاجان      
 التحليلي(. -المعرفي )الشمولي 

 التحليلي(: -التعريف الإجرائي للأسلوب المعرفي )الشمولي

تربية المقداد ) عينة البحث(  على فقرات مقياس يتمثل بإجابات طلبة كلية ال     
التحليلي( المعد في هذا البحث كما تعكسه الدرجة  -الاسلوب المعرفي)الشمولي

 النهائية على المقياس.

 

 



 
 
 ثانيالفصل ال

 ودراسات سابقة نظريال الإطار
 

 نظريال الإطارالمبحث الأول 

 التحليلي -) الشمولي  الأسلوب المعرفي  

 دراسات سابقة المبحث الثاني :
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 المبحث الأول : الإطار النظري:
 أولاً : الأساليب المعرفية:   

 : طبيعة الأساليب المعرفية 
قام بها عدد من الباحثين التربويين في العلوم التربوية  أدت المحاولات التي       

والنفسية في دراسة مفهوم الشخصية ومفهوم المعرفة إلى تلاقي المفهومين، وقد سُمّي 
الأمر الذي ساعدهم على كشف الفروق بين  وهو هذا التلاقي بالأساليب المعرفية

ان ما يعنيه مصطلح اسلوب الأفراد في مجال تناول المعلومات والمواقف المختلفة، و 
بأنه خاصية ترتبط بطريقة محددة لها صفة الثبات عند الفرد، ولأن هذه الخاصية ترتبط 
بالنشاط العقلي للإنسان فقط أطلق عليها مصطلح الأسلوب المعرفي، ولأنها تتناول 
طريقة ممارسة الفرد للنشاط المعرفي وليس لمحتوى أو نوع هذا النشاط، لهذا يعد 

لوب المعرفي من العوامل المهمة في دراسة الشخصية إذ يفيد في قياس المكونات الأس
، وهو ما (Witkin. & et.al,1977:14)المعرفية وغير المعرفية في الشخصية 

يعني ان الأساليب المعرفية لا تقتصر على أنماط السلوك المعرفي فحسب بل تتعدى 
انب الشخصية الأخرى، فيما يرى كل ذلك لتعكس الفروق في السلوك الاجتماعي والجو 

( أن الأساليب المعرفية Goldstein & Blakman,1978من جولدشتاين وبلاكمان )
تكوينٌ فرضيٌّ يتوسط بين المثير والاستجابة ويميز بين الأفراد في استقبال المثيرات 

(  Walczyk and Hallالبيئية ويحدد نوع الاستجابة وشكلها، إما لسزيك وهال)
ران للأساليب المعرفية بوصفها أبعاداً عامة للفروق الفردية في الإدراك والتفكير فينظ

والانتباه، وهي بذلك تؤثر على الأداء المعرفي للإنسان وعلى هذا الأساس فإن مستوى 
الأداء في القدرات المعرفية يمثل معياراً للحكم على  الأسلوب المعرفي  

 .(29: 2009)الفرماوي، للفرد
 ومن هذه المسميات أو التصورات التي أطلقت على الأساليب المعرفية ما يأتي:      

 الأساليب المعرفية بوصفها أساليب تعلم: -1
لقد استعمل مصطلح أساليب التعلم بشكل مترادف مع مصطلح الأساليب        

ات المعرفية وذلك لكون الأساليب المعرفية ترتبط بأداء الإفراد لمهمات مشابهه للمهم
( يرى ان Messick,1989التي تستعمل في المجال المدرسي، إلا أن ميسك )
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الأساليب المعرفية تختلف عن أساليب التعلم، من حيث أن الأساليب المعرفية تتعلق 
باستقبال الإنسان للمعلومات، ولكنها ليست عادات بسيطة التركيب بالمفهوم الذي 

رة إلى مبادئ التعلم من كف وانطفاء بل تناولته نظريات التعلم، اذ لا تخضع مباش
 . (6: 2004)الفرماوي، عادات تفكير تتصف بالعمومية وتتميز بالثبات ألنسبي

 الأساليب المعرفية بوصفها قدرات عقلية: -2
( بتسمية الأساليب المعرفية بالقدرات العقلية، Gulford,1980نادى جيلفورد )     

ا؛ إذ يؤثر كل منها في أداء أية مهمة معطاة برغم ما يوجد من قاسم مشترك بينهم
للشخص، بيد أنه يوجد هناك فرق بين القدرات والأساليب، ويتمثل ذلك في أن الأداء  
يتحسن في أيه مهمة كلما تحسنت القدرات، بينما يكون تأثير الأسلوب بالمهمة أما 

يمكن أن بالإيجاب أو السلب ويعتمد ذلك على نوع المهمة، بمعنى أن الأشخاص 
يجدوا سهولة في المهمة عند احد الأقطاب المعرفية، وفي الوقت نفسه يمكن أن تكون 
هذه المهمة صعبة لأشخاص آخرين عند القطب الآخر والعكس صحيح، فعلى سبيل 

التحليلي(، نجد ان الشموليين يواجهون  -المثال في الأسلوب المعرفي )الشمولي 
حليليين ولكنهم سيجدون المهام التصورية سهلة عن صعوبة في المهام الكلامية عن الت

 . (Riding &Pearson, 1994: 414- 417)التحليليين 
 تصنيف الأساليب المعرفية: 

هناك شبه إجماع على عدد من الأساليب المعرفية المميزة في الأدبيات والتي      
 منها :

 الاستقلال عن المجال الإدراكي:  - أسلوب الاعتماد -1
ير هذا الأسلوب إلى الفروق الفردية الموجودة بين الأفراد في عملية إدراكهم يش      

( إمكانية تصنيف الأفراد وفقاً لهذا Witkinللمواقف المحيطة بهم، إذ يرى وتكن )
الأسلوب إلى فئتين، الأولى تمتلك القدرة على تحليل العناصر الدقيقة إلى التفصيلية 

ثانية التي تميل إلى إدراك الموقف بطريقة كلية دون للمهمة أو الموقف، أما الفئة ال
الاهتمام بالتفاصيل أو الأجزاء فقد أطلق عليها)المعتمدون على المجال(، إذ يواجهون 

 .(Zander,1984: 420)صعوبة في اغلب الأحيان في إدراك المواقف الجزئية
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 الحذر: –أسلوب المجازفة  - 2  
فروق القائمة بين الأفراد على مدى إقبالهم على يرتبط هذا الأسلوب بمدى ال      

المجازفة أو المغامرة، فالأفراد المجازفون يميلون إلى اقتناص الفرص والى روح 
المغامرة والدخول في المواضيع ذات الفوائد كبيرة، حتى وان كانت توقعات النجاح فيها 

كانت احتمالات  ضعيفة، ولا يدخلون في المجالات ذات المردود اليسير، حتى وان
النجاح فيها مؤكدة، ولهذا يمتازون بالنشاط المرتفع والرغبة في تحدي المجهول من 

 .(75: 2009) سليم، اجل تحقيق أهدافهم
 :عدم التحمل الغموض -أسلوب تحمل  - 3    

يرتبط هذا الأسلوب بمستوى قدرة الفرد على تحمله للمواقف والموضوعات       
شابه مع خبراته السابقة، وتقبل ما يحيط به من الأفكار والأحداث المدركة التي لا تت

الغامضة وغير المألوفة، فهناك  صنف من الأفراد يفضل التعامل مع المواقف 
الغامضة وغير المألوفة، أي الغريبة وغير الواقعية، أما الصنف الآخر لا يتمكنون من 

ضلون كل ما هو مألوف التعامل مع المواقف الجديدة وغير المألوفة لذا يف
 .(65:  2002)الخولي، وواقعي

 التعقيد: –أسلوب التبسيط  -4 
يعتمد هذا الأسلوب على طريقة تفسير الأفراد للمدركات عند التعامل مع المثيرات      

والمواقف الحياتية المختلفة، اذ يميل أصحاب أسلوب التبسيط إلى الاعتماد على 
مجردة والإدراك الشمولي بدلًا من الإدراك التحليلي، في المعالجات الحسية أكثر من ال

حين يتميز أصحاب الأسلوب المعقد  بالقدرة على  التعامل مع الأبعاد المتعددة 
للمواقف بصورة   تحليلية، كما يستطيع التعامل مع الأشياء المجردة أكثر من 

 ( .299: 2010)العتوم، الحسية
 المرونة: –أسلوب التصلب  -5 

يميز هذا الأسلوب المعرفي بين الأفراد بحسب تعاملهم وتأثرهم بالمتناقضات أو      
التداخلات المعرفية الموجودة في موقف ما، من حيث مدى قدرتهم على الانتباه إلى 
المثيرات المرتبطة بذلك الموقف وعزل المثيرات المشتتة لنشاطهم واستجاباتهم؛ لذلك 
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زون بالقدرة على فصل المشتتات وعزلها عن الأفكار فإن أصحاب الأسلوب المرن يتمي
 .المهمة والجوهرية التي تنعكس إيجاباً على معالجاتهم للمعلومات واستجابتهم

 (9-8: 2001)الأحمد،                                                        
 أسلوب تكوين المدركات: -6

تكوين المدركات، وطريقة تعاملهم مع يختلف الأفراد من حيث أسلوبهم في      
خواص المثيرات المختلفة، فبعض الأفراد يميلون إلى تكوين مدركاتهم عن طريق تحليل 
الخصائص الظاهرية للمثيرات، ويكون التعامل معها بناءً على تلك الخصائص، بينما 

ين يعتمد آخرون في تكوين مدركاتهم على قدرتهم في استنباط مستويات للعلاقات ب
 .(89: 2010)عبد الهادي، المثيرات المختلفة واستنتاجها

 الحاد: –الأسلوب المعرفي الجامد  -7
يصف هذا الأسلوب الفروق الفردية الموجودة بين الأفراد بمدى استيعاب الذاكرة        

وإمكانية الاستفادة من الخبرات السابقة فهناك أفراد يصعب عليهم استرجاع الخبرات 
في الذاكرة وهم يمثلون الأفراد ذوي البعد الجامد، فهم يتعاملون مع كل موقف الموجودة 

على انه جديد تماماً لصعوبة استرجاعهم للخبرات السابقة بصورة مطابقة لما يحدث، 
بينما يمتاز الأفراد ذوو البعد الحاد بالحدة وعدم التشتت الناتج من التشابه الموجود بين 

ت السابقة المخزونة بالذاكرة، ويكونون قادرين على توسيع  المواقف الجديدة والخبرا
الفروق  بين  آثار الذاكرة   المتشابهة، وهذا من شأنه مساعدتهم على توضيح الموقف 

 (.111: 1983)ابو علام، شريف، الجديد والاستفادة من الخبرات السابقة
 التأملي: –الأسلوب المعرفي الاندفاعي  -8

( الى أن هذا الأسلوب هو على العكس من الفروق 1989) يشير الشرقاوي      
الفردية التي توجد بين الإفراد من حيث السرعة والدقة والتأمل في أثناء معالجة 
المعلومات المرتبطة بالمواقف التي يتعرضون لها، فالأفراد من ذوي الأسلوب المتأمل 

دقيقة وفاعلة في عملية جمع  يجيدون استعمال عمليات التذكر والانتباه والإدراك بصورة
 .(54: 2009)عياش، المعلومات
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 التحليلي: –الأسلوب المعرفي الشمولي  -9
هناك العديد من المفكرين لا يوافقون على بعض وجهات النظر التي تنطوي عليها     

الكثير من الأطر النظرية التي تقدم بخصوص هذه الأساليب، ومن ثم الطرق التي 
ها، ولعل الغموض الذي لا يزال يعتري البعض من أبعاد هذه الأساليب اتبعت في قياس

قد جعل هناك سيادة لبعضها في البحوث وعدم تناول البعض الآخر، يضاف إلى ذلك 
، إلا ان   (33: 2009)الفرماوي، وجود تداخل ملحوظ في مسمى بعض هذه الأبعاد

رفية وان كانت مختلفة في بعض غالبية العلماء قد أكدوا أن العديد من الأساليب المع
 -المفاهيم، غير أنها تعود إلى أسلوب معرفي واحد وهو الأسلوب المعرفي )الشمولي 

، وهذا ما يعني ان هناك الكثير من الأساليب التي ( Miller,1987:7) التحليلي(
نلاحظها في الأدبيات والبحوث وثيقة الصلة بهذا الأسلوب من حيث الأطر النظرية 

الاعتماد( على  -ومنها دراسات وتكن وزملائه على الأسلوب المعرفي )الاستقلال لها، 
المجال الإدراكي، قد انطلق في التنظير لهذا الأسلوب من بعدي الشمولي والتحليلي 

، وتشير الدراسات الى ان سيطرة النمط الدماغي الأيمن  (33: 1994)الفرماوي، 
مثلان نفس التنظير الذي انطلق منه بعدي مقابل سيطرة النمط الدماغي الأيسر، ي

الأسلوب المعرفي الشمولي مقابل التحليلي، من حيث ان الجانب الأيمن من الدماغ 
 يمثل البعد الشمولي، فيما يمثل الجانب الأيسر من الدماغ البعد التحليلي.

  (299: 2010)العتوم،                                                    
 التحليلي( –نياً :النظريات التي تناولت الأسلوب المعرفي )الشمولي ثا
التحليلي(  -سيعرض الباحث النظريات التي تناولت الأسلوب المعرفي )الشمولي   

 بحسب التتابع الزمني لها، وكما يأتي:
 (:Kagan Theory,1963)  أولاً : نظرية كاجان:

التحليلي ( يرجع إلى الدراسات  -مولي ان الأصل في الأسلوب المعرفي )الش        
( التي كانت تهدف إلى كشف 1964-1963التي قام بها كاجان وزملاؤه في عامي )

الأسس المرجعية التي يعتمد عليها الأفراد في تصنيفهم للمثيرات أو الموضوعات 
المدركة، التي تتطلب التعرف على استجاباتهم التصورية عند إجراء تطبيق مهام 

وقد هدفت الدراسة للكشف عما إذا كان الأسلوب يتعلق بأفكار مكبوتة التي  خاصة،
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عادة ما توجد عند البشر، وفي الوقت نفسه كان الهدف أيضا اختيار لمنحى جديد نحو 
 .(80:  2009)الفرماوي، تفسير أسباب اخذ الأفراد بالتصورات التحليلية في إدراكاتهم

تطبيق المهام الخاصة على عينة من الراشدين من  وبعدما اجرى كاجان وزملاؤه       
الاناث والذكور، اتضح ان هناك اتساقاً بين الإفراد في الأداء على تلك المهام، وقد 
اظهروا ثبات بعيد المدى في الأداء على تلك المهام )اختباري بقع الحبر وتفهم 

الطريقة  المفضلة   الموضوع (،  ولهذا يعد هذا الاسلوب بمثابة  منبئ  للسلوك  أو 
عند  تناول المدركات لدى الأفراد، حتى في مراحل عمرية متقدمة، كما وقد أوضحت 
النتائج ان هذا الأسلوب لا يرتبط مطلقاً بأي مكبوتات صراعية، ولكن المرجع الأساسي 

 .(77: 2003)سلمان، لأدراك المفحوصين مبني على تصورات ذهنية
ويشمل هذا التوجه كل التصورات التي تتعلق  ل الذات:أولًا : يتمثل في التمركز حو

بشخصية الإنسان من سمات شخصية ومشاعر، التي يستعين بها الأفراد في تصورهم 
للمدركات، إذ يصف الشخص ادراكاته أو يعلل تصنيفاته من واقع تصوره المتمركز 

 حول  ذاته، فيذكر "الناس الذين أحبهم "أناس يلبسون مثل ثيابي".
إذ تعود التصورات فيه إلى مظاهر المثير  يتمثل في التمركز حول المثير: ياً :ثان

الخارجية، إي أن التعليلات ترجع إلى خصائص تتعلق بالمثير أو المدرك الخارجي، 
فالفرد مثلًا يقر بتعليلات لتصنيفاته فيقول "إنهم رجال" أو "هي موضوعات حية". 

 .(81-80:  2009)الفرماوي، 
وأشار كاجان وزملاؤه إلى أهم خصائص الأفراد الذين لديهم كل من البعد الشمولي 

 -والبعد التحليلي، كما يأتي:
 خصائص الأفراد ذوي البعد الشمولي: -1

يدرك الأفراد من ذوي البعد الشمولي المثير بعد بشكل كلي، أي أن المثير يبقى في     
يزة وحدها؛ لهذا فهو اقل اكتساباً   وحدة واحدة لا يوجد في المدرك عناصر متم

للمفاهيم، ولا يميل أفراده إلى التفاصيل بل يميلون إلى التعامل مع العموميات، ويميلون 
ايضاً إلى التخيل الصوري، ولديهم  توجه اجتماعي  واسع، ويعتمدون على مشاعرهم 

قون في الأداء على في إجراء الأحكام، ولا يستغرقون وقتاً في الاستجابات إلا أنهم يتفو 
 الاختبارات الشفهية.
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 خصائص الأفراد من ذوي البعد التحليلي: - 2
يدرك الأفراد من ذوي العد التحليلي بعد تحليل المثير إلى عناصر أساسيه     

ومحددة، ثم يتم انتقاء العناصر المتشابهة في التفاصيل، ولهذا فهم أكثر اكتساباً 
لتشابه في التفاصيل، ويفضلون العمل لوحدهم في أداء للمفاهيم التي تتطلب  معرفة ا

المهام، ويستغرقون وقتاً طويلًا في إعطاء الاستجابات، ويتفوقون في أداء الاختبارات 
ويجيد التحليليون العمليات الفكرية المعقدة ،  (83-82: 2009)الفرماوي، التحريرية 

ق والتقدم في التحصيل وحل التي تتطلب تركيزاً ومثابرة وبذلك فهم يحققون التفو 
 .المشكلات، في حين لا تتوفر مثل هذه الاستعدادات والقدرات لدى الشموليين

 (208: 1987)الصراف،                                                      
 (:Gregorc Theory,1979) ثانياً: نظرية كريكورك

حول نظريته؛ يعد نتاجاً لما قام به من  ان كل ما قدمه كريكورك من إطارٍ نظري        
مشاهدات ومقابلات، درس خلالها الراشدين والأطفال لمدة تزيد على عقد من          

الزمان، مستخدماً المنهج الظاهراتي في البحث، بهدف تصنيف الأنماط السلوكية 
لعقل الظاهرة، التي من خلالها توصل الى عدد من الاستنتاجات حول طبيعة وصفات ا

 من خلال الدراسات التي تُعنى بهذا النوع من الابحاث والتي تسمى بالدراسات الظاهرية

والتي تتضمن تصنيف السلوك الظاهري، وتحليله لتقدير الاسباب المتضمنة 
 .(39: 2006)العبودي، في Gregorc,1979:234-235))له

 (Hemispheric Preferences Theory,1993)ثالثا:نظرية تفضيلات نصفي الدماغ:
يشكل الاتجاه الفسيولوجي احد أهم الاتجاهات التي حاولت تفسير السلوك      

الإنساني بشكل عام، والعمليات المعرفية بشكل خاص، من خلال ربط سلوك الإنسان 
مع ما يجرى داخل الجسم من عمليات فسيولوجية عديدة في الجهاز العصبي والغدد 

، كذلك نجد ان علم النفس المعرفي لا يقتنع (Kogan,1976:439)والحواس وغيرها 
بمجرد وصف أفعال الشخص، فهو يبحث أيضا عن فهم طبيعة المعرفة التي تسمح 
وتمكن من حدوث تلك الأفعال، وانه يستخدم السلوك الإنساني كمؤشرٍ أو دليلًا على 

 .(57:  2004)المليجي، ما يحدث في عقل الإنسان أثناء الفعل أو الأداء
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 التحليلي( -ثالثاً : قياس الأسلوب المعرفي )الشمولي 
ان الأداة الأولى التي ارتبطت بهذا الأسلوب هي الأداة التي ابتكرها كاجان        

( والتي تسمى باختبار تفضيل  الصورة أو الأشكال، التي تتكون  1963وزملاؤه عام )
مألوفة للمفحوصين، وعلى من  ثلاثين  بطاقة، وكل بطاقة تحتوي على ثلاثة أشكال 

المفحوص ان يختار شكلين من  كل  بطاقة معللًا  سبب  اختياره، وهكذا حتى ينتهي 
من الثلاثين بطاقة، وتعطى درجة واحدة لكل تعليل في اتجاه التصور المنتمى 
إليه)تحليلي، علاقي، استدلالي( وتكون الدرجة الأعلى عبر المفردات جميعاً هي 

 لسائد لدى المفحوص.المحدد للتصور ا
( من Riding & Cheema,1991واستطاع كل من العالمين رايدنك وتشيما )     

التخيلي( ، وقد اطلق على  -قياس هذا الأسلوب مع أسلوب معرفي آخر هو )اللفظي 
( ويتضمن Cognitive Analysis Styleهذا المقياس )تحليل الأسلوب المعرفي( )

فرعية لقياس الأبعاد المتمثلة في البعدين اللفظي التخيلي  هذا المقياس ثلاثة اختبارات
( فقرة، واختبارين فرعيين لقياس البعد الشمولي والتحليلي 48واللذين يقاسان بواسطة )

واللذين يتمثل بمجموعة من الأشكال الهندسية البسيطة موجودة داخل أشكال معقدة، 
 .وجوداً أم لاويطلب من المفحوص معرفة ما إذا كان هذا الشكل م

                                          (Riding & Cheema,1991:193) 
(       38( من قياس هذا الأسلوب  باختبار تكون من)2006واستطاع العبودي )      

فقرة، معتمداً على الاختبار اللفظي وبطريقة الاختيار من متعدد إذ صاغ فقرات 
ات بديلين، وعلى المستجيب ان يختار أحدهما، وعندما الاختبار على شكل مواقف ذ

( درجة وعندما يختار البديل التحليلي 1يختار المستجيب البديل الشمولي تعطى له )
، كما وان هناك العديد من وسائل قياس الأساليب  (42: 2006)العبودي، ( درجة2)

 -الشمولي المعرفية التي تتشابه في خصائصها مع خصائص الأسلوب المعرفي )
 & Jacqueelynالتحليلي( ومنها الاختبار الذي أعدته كل من جاكلين وبريسيليا )

Priscillia,1984 الذي اعد لتحديد أي الجانبين يسيطر على أداء الفرد، وعلى )
اعتبار ان النصف الأيمن من الدماغ يميل إلى البعد الشمولي،وتكون هذا الاختبار من 

الاختبار المتعدد اللفظي، أما التصحيح على هذا الاختبار  خمس وثلاثين فقرة من نوع
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فيكون بموجب  مفتاح  للإجابات معد لهذا الغرض، ويتم جمع الدرجات التي حصل 
عليها الفرد في جميع الإجابات ويقسم على عدد البدائل التي أجاب عليها، وناتج 

ب الأيسر من الدماغ ( الجان1إذ يمثل الرقم ) 1-8القسمة يقارن بمقياس متدرج من 
 ( يمثل الجانب الأيمن من الدماغ )الشمولي(.8)التحليلي(، أما الرقم )

 (533 - 530:  2002)قطامي،                                               
 المبحث الثاني : دراسات سابقة

 علتتى بعتتض الدراستتات التتتي لهتتا علاقتتة بتتبعض جوانتتب البحتتثاطلعتتت الباحثتتة         
بغيتتة الإفتتادة منهتتا والغتترض متتن هتتذه الدراستتات يتمثتتل فتتي التعتترف علتتى منهجيتتة البحتتث 

 -الحالي، وما توصلت إليه من نتائج، ويمكن عرض أبرزها على النحو الآتي:

 التحليلي(: -الدراسات التي تناولت الأسلوب المعرفي )الشمولي 
 (2006دراسة العبودي )  -1

التحليلي( وعلاقته بتوليد الحلول لدى طلبة  -)الأسلوب المعرفي )الشمولي      
 الجامعة( 

 -هدفت هذه الدراسة التي أجريت على مجتمع طلبة جامعة بغداد إلى ما يأتي:
 التحليلي( لدى طلبة الجامعة. -قياس الأسلوب المعرفي )الشمولي  -أ

)ذكو، التحليلي( على وفق متغير النوع  -الموازنة في الأسلوب المعرفي )الشمولي  -ب
 إناث( والتخصص )علمي، إنساني( لدى طلبة الجامعة.

التحليلي( وتوليد الحلول لدى طلبة  -إيجاد العلاقة بين الأسلوب المعرفي )الشمولي  -د
 الجامعة.

التحليلي(  -وبعدما عمد الباحث إلى بناء مقياس الأسلوب المعرفي )الشمولي      
ء المقاييس النفسية من صدق وثبات، طبق على وفق الخطوات العلمية المتبعة في بنا

( طالباً وطالبة من جامعة بغداد 400المقياس على عينة البحث الأساسية التي بلغت )
ومن كلا التخصصين )العلمي والإنساني(، وبعدما صحح الباحث استجابات الطلبة 

ية  ( للبديل التحليلي، استعمل الوسائل الإحصائ2(  للبديل الشمولي و)1بإعطاء )
المناسبة  لكل  هدف )الاختبار  التائي  لعينتين  مستقلتين، والاختبار التائي لعينة 
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واحدة، ومعامل ارتباط بيرسون( ظهرت النتائج ان طلبة الجامعة لديهم الأسلوب 
المعرفي ببعديه الشمولي والتحليلي إلا أنهم يميلون إلى استخدام البعد التحليلي أكثر 

ما توصلت هذه الدراسة إلى ان الذكور يتفوقون على الإناث في من البعد الشمولي، ك
التحليلي( وخاصة في البعد التحليلي، فيما توصلت  -الأسلوب المعرفي )الشمولي 

الدراسة من ناحية التخصص إلى أنه لا توجد فروق دالة إحصائياً بين الكليات 
ة موجبة بين الأسلوب الإنسانية والعلمية، كما وجدت الدراسة هناك علاقة ارتباطي

 .(150-147: 2006)العبودي، التحليلي( وتوليد الحلول -المعرفي )الشمولي
 (2009دراسة عبيد ) -3

))أسلوب حل المشكلات والسرعة الإدراكية لدى طلبة الصف الخامس إعدادي     
 الشمولي" دراسة مقارنة(( -على وفق الأسلوب المعرفي "التحليلي 

الدراسة التي أجريت على مجتمع طلبة الصف الخامس إعدادي  وقد هدفت هذه      
 للمدارس التابعة لمديرية تربية بابل إلى ما يأتي:

 الشمولي( لدى طلبة الصف الخامس إعدادي. -قياس الأسلوب المعرفي )التحليلي  -أ
قياس الفروق ذات الدلالة الإحصائية في أسلوب حل المشكلات لدى طلبة الصف  -ب

التحليلي( والنوع )ذكور،  -لإعدادي على وفق الأسلوب المعرفي )الشمولي الخامس ا
 إناث( والتخصص )علمي ، أدبي(.

قياس الفروق ذات الدلالة الإحصائية في السرعة الإدراكية لدى طلبة الصف  -ج
الشمولي( والنوع )ذكور،  -الخامس الإعدادي على وفق الأسلوب المعرفي )التحليلي 

 )علمي، أدبي(.إناث( والتخصص 
 -( للأسلوب المعرفي )الشمولي 2006وبعدما استعانت الباحثة بمقياس العبودي )     

( طالباً وطالبة، بعد ذلك عمدت 333التحليلي( طبقت المقياس على عينة قوامها )
الباحثة إلى تصحيح استجابات الطلبة على وفق ما اعتمد )العبودي( من مفتاح 

مت الباحثة الوسائل الإحصائية المناسبة لأهدافها )معامل للتصحيح، وبعد ان استخد
( لعينتين مستقلتين، وتحليل التباين الثلاثي(، فقد t-testارتباط  بيرسون، واختبار )

اوضحت النتائج ان طلبة الصف الخامس يستخدمون هذا الأسلوب ويميلون إلى 
 استخدام الأسلوب التحليلي أكثر من الأسلوب الشمولي.
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وأمّا ما يتعلق بالهدف الثاني فقد تبين ان دلالة اثر التفاعلات بين المتغيرات      
تحليلي(، والنوع )ذكور، اناث(،  -المستقلة )الأسلوب المعرفي )شمولي 

والتخصص)علمي، ادبي(( جميعها لها أثر في المتغير التابع )أسلوب حل المشكلات( 
الأسلوب المعرفي  والنوع، وجد ان  إلا انه منخفض، وفي ما يتعلق  بالتفاعل بين 

 الذكور التحليلين في العلمي والأدبي أفضل من الإناث في أسلوب حل المشكلات.      
أما التفاعل بين الأسلوب المعرفي والتخصص فوجدت هناك فروق دلالة بين       

ين التخصصات العلمية والإنسانية ولصالح التخصصات العلمية بالرغم من ان التحليلي
اقل من الشموليين في التخصص العلمي، بينما فقد وجد العكس في التخصص الأدبي 
إذ التحليليون أكثر من الشموليين، أما عن نتيجة التفاعل بين الأسلوب المعرفي والنوع 
والتخصص بالنسبة لأسلوب حل المشكلات وهو تفاعل رتبي، فقد وجد أنَّ الطلبة من 

حليلي  لكلا الجنسين )ذكور، إناث( والتخصص          ذوي  الأسلوب  المعرفي  الت
)علمي، أدبي( هو أعلى من الأسلوب المعرفي  الشمولي لكلا  الجنسين )ذكور، إناث(  

 والتخصص )علمي، أدبي(.
أما الهدف الثالث فقد اتضح ان اثر المتغيرات المستقلة )الأسلوب المعرفي       

اناث(، والتخصص )علمي، انساني(( في المتغير تحليلي(، والنوع )ذكور،  -)شمولي 
المستقل )السرعة الإدراكية( منخفض أيضاً، وأشارت النتيجة الى أن التفاعل بين 
الأسلوب المعرفي والنوع اتضح ان الذكور التحليليين في العلمي والأدبي أفضل من 

المعرفي  الإناث في أسلوب السرعة الإدراكية، إما بالنسبة للتفاعل بين الأسلوب
والتخصص فقد وجد ان التحليلي في )العلمي( يظهر اقل من الشمولي، أما التحليلي 
في )الأدبي( فيظهر أعلى من الشمولي في سرعة الإدراك، أما نتيجة التفاعل بين 
الأسلوب المعرفي والجنس والتخصص بالنسبة لأسلوب للسرعة الإدراكية وهو تفاعل 

من ذوي الأسلوب المعرفي التحليلي لكلا الجنسين)ذكور، رتبي ، فقد وجد أنَّ الطلبة 
إناث( والتخصص)علمي، أدبي( هو أعلى  من  الأسلوب  المعرفي  الشمولي لكلا  

 .(104-94: 2009)عبيد، الجنسين )ذكور، إناث(  والتخصص )علمي، أدبي(
 



 
 الثالث لالفص

 منهجية البحث وإجراءاته

 
  

 مجتمع البحث: اولا  

 عينة البحث: نياا ثا

 أداة البحث: ثالثاا 

 :  الوسائل الإحصائيةرابعاا

 

 

 

 

 

 

 
 



  وإجراءاته منهجية البحث                         الثالث الفصل  

 

19 

 

 منهجية البحث وإجراءاته

لتحقيقققه افقققبحث حلتحققق  حبقققت بلم حلتالوققق  حلنقققحد  حلليققق   ل ل ققق  حلقققب ابققققالي       
رة كنققا جل ققب يقق  حللحفقق  صصيقق دا صيقق ا    قققا ص م ققر حلتحقق  حلمينقق  و يدققل امتنققب حل ققاف

عحدقا جم يقرحن  لا ققا صكن قاو يقالتم ير حلحققلع  القا لحقا حل ققافرة ص لهق، لحقا  لا لققداو 
الا حلتم ير حل نق  ي مييحقا صيق ان يفن قان  لهق، لققبحي ص قل  حل قافرة اص لجندقا ص ي ق  

 .(74: 2009)عباس وآخرون، حيجتاطدا ل  حل لحفر حلأ رى 
 : مجتمع البحث  اولا 

اقلب بالنجتن  حلنجنلع  حل ي   ذحت حلمحاير حلت  اسمى حلتال  إلقى ا  امنق        
ص تحقققب  لجتنققق  حلتحققق  ( 159: 1998عييدقققا حلحتقققا   ذحت حلملفققق  بالندققق ي و  عقققل ةو 

( 2023/ 2022حلحققققال  بييتقققق   المقققق   اققققالى كي قققق  حلترد قققق  حلنقققققبح  ليمققققا  حلبيحبقققق    
( طالتان صطالت  صحلنتنول بقسق  حلر اهق ات ليق  505   حلتالغ عب ف   صليبيحب  حللتال

( طالت  و حلا فس  حلايشقا  يققب بيقغ 185( طالتان صعب  حلإ اث   139بيغ عب  حلذكلي   
(  لهق، لجتنق  حلتحق  1( طالت  و صحلجبصل  115( طالتان صحلإ اث  66عب  حلذكلي   

 حل ي .
 

 (مجتمع البحث 1جدول)
 المجموع عدد الطلاب الإناث الطلاب الذكور عدد القسم

 324 185 139 الرياضيات

 181 115 66 الرشاد

 505 300 205 المجموع

 
 اا : عينة البحث  نيثا

جمرث حلميح  بأ دا لجنلع   ز    صلنيزة صلحتقاة لن لجتن  حلتح و يد  لنيزة       
    ت  ح تقاؤفا لن لن لي  ا  لدا   س  لا ص حلنجتن و صلحتقاة لن لي  إ

 (97-96: 2007)البطش، أبو زينة، لجتن  حلبيحب  صيه إ رحءحت صابالي  لحب ة 
اص ف  حلجزء حلذي استمنل ي  حلح   عيى حل لو صل   ج ل  حلميح  لنوي  لنجتنمدا 



  وإجراءاته منهجية البحث                         الثالث الفصل  

 

20 

 

اج  حعتنا  حليرق صحللبا ل حللح ح  ي  ح ت اي حلميح و صلدذح عنبت حلتالو  إلى 
 .(251: 2002)ملحم،   بللية فلبا ح ت اي عيح  حلتح

% ( لن حلنجتن  حلأيي  79( طالتان صطالت  صدحست     400يقب بيغ لج  حلميح        
(  له، عيح  حلتح  للزع  عيى فسن  حلر اه ات صحلأيشا  حلبيحب  2و صحلجبصل  

 حللتال   يقط.

 ات والأرشاد( عينة البحث النهائية موزعة بحسب التخصص لقسمي الرياضي2جدول )
 المجموع عدد الطلاب الإناث عدد الطلاب الذكور القسم

 234 100 134 الرياضيات

 166 100 66 الرشاد

 400 200 200 المجموع

 
: أداة البحث    ثالثاا

جمب ا حة حلتح  طر ق  للهلا   لقحح  لق اس عيح  لن حلسيلكو صح  ح ت اي        
( Anastasi,1976:15عيى حل اي   حلنرح    ابداو حلأ حة ل  افن   ك يرة ي  حلتمرث 

حلتحييي ( و  -لنا كا  ليتح  حلحال   فبثٌ  لق اس  حلأبيلب حلنمري   حلدنلل  ص 
 ( لق اس حلأبيلب حلنمري    حلدنلل  صحلتحييل(.2013ج حم حلتالو  لق اس  شي  و 

 التحليل(: –مقياس الأسلوب المعرفي ) الشمولي 

  :24حلتحييي ( لن   -  لق اس حلأبيلب حلنمري   حلدنلل  ت ل وصف المقياس  )
يقرةو ي غم عيى ش ل للحفا ل     ذحت حل ب يينو حلبفنا انول حلتمب حلدنلل  
ص ميى حلنستجي  اص حلن حلص حلذي ا تاي فذح حل ب ل  حلتمب حلدنلل (  ي   

ذي ا تاي فذح صحلبةو ي  لا انول حل ب ل حلآ ر حلتمب حلتحييي  ص ميى حلنستجي  حل
حل ب ل  حلتمب حلتحييي ( ل   ي تا و صعيى فذح حلأباس ح  حعيى  ي   ب حلل 

(  ي  و صفل لا امح  ح  24(  ي  و صا  ى  ي   ف  48عييدا حلن حلص  
(  ي  و 48-24حلبي ات حلت  ب حلل عييدا  ن   حلن حليين جترحصح بين  

 (  ي  .36صحلنتلبط حل ره  لينق اس  
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 لسايكومترية  للمقياسالخصائص ا   
فحاك إ ناع لن ف ل حلن تلين ي  حلق اس حلح س  عيى حلراي حلذي ادير إلى       

ح  حللبق صحلوتات لن اف  حل لا ص حلساا للتر  و حلت  اج  جلحيرفا ي  حلنق اس 
تالو  ي  إاجا  اف  فذه حل لا ص لنق اس لدنا كا  حلدبث لح و صلدذح شرعم حل

 حلتحييي (. -حلأبيلب حلنمري   حلدنلل  
 ( :Validity Indexes)أولًا: مؤشرات الصدق 

صفل لن اف  حلدرصط حللح   جلحيرفا ي  حلنق اس حلح س  ف ل حلدرصع بتي  ق        
 & Fongyكل   ام س  ل ة صيبق حلنق اس بلي   ا حة لق اس لا صه  لق اب و 

Higgitt.1984:21 ) 
 -صفب حعتنبت حلتالو  ي  حبت رحج يبق حلنق اس لن  لل:

 : (Face Validity)الصدق الظاهري 
ادير فذح حلحلع لن حللبق إلى حلبي   حلت    بص ييدا حلنق اس ح   اق س لا      

ه حلب حلإ رحءحت حلضرصي   (Fonagy & Higgitt,1984:12ين  لق اب   و بمبَّ
حج  يبق حلنق اسو صلاشك ح  ايضل صبيي  لابت رح   فل عرض حلنق اس لابت ر 

عيى عب  لن حلنح نين حلن تلين ي  عي  حلح سو لتقب ر لبى جنويل يقرحت صللحفا 
صعيى فذح حلأباس  (242: 2007)الرملي، وآخرون، حلنق اس ليل   حلنرح    ابدا

( 10طر ق  جلح ح و عيى  ج  عرض يقرحت صللحفا حلنق اسو صجمي ناج و صدبح ي و ص 
(و صفب ج  حلأ ذ بآيح د  1لح نين لن حلن تلين ي  حلميل  حلتردل   صحلح س   ليحه  

للل يلل   يقرحت حلنق اس صدبح ي و صجمي ناج و صطر ق    اب و صللءلت  لنجتن  
 حلتح و 

 : (Indexes Reliabilityثانيا: مؤشرات الثبات  )
  صحلاجساق ي  ا حء حلأيرح و صحلابتقرحي ي  حلحتا   ع ر     ادير حلوتات إلى حلبف      

بنمحى ح  حلنق اس لا ا ل  ثابتان لا  (Anastasi & Urbina, 2010:172)حلزلنو 
صفب حبتمنيم  ل  امطِ حلحتا     سدا إذح ط ه عيى حلنجنلع    سدا لن حلأيرح  لرة ثا   

 .ل حلوتاتحلتالو  طر ق  إعا ة حلا تتاي ليحللل عي  لمال
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 :إعادة الاختبار طريقة
امب لمالل حلوتات صيه فذه حلير ق  بنمالل حلابتقرحيو حلذي  تيي  إ رحء       

جي يه حلنق اسو ث  إعا ة جي  ق  عيى عيح  حلوتات   سدا بمب  لرصي اب لعين لن  
حلتي يه حلأصلو صدمبفا  ت  لساب لمالل حلايجتاط بين حلتي  قينو لنمري  لبى 

 ,Ebel & Frisbie)جساق حلبح ي  بين يقرحت حل اي   حلنرح    ابداحلا

-صعيى فذح حلأباس ج  جي يه لق اس حلأبيلب حلنمري   حلدنلل  (2009:251
( طالتان صطالت  لن  الم   االىو ج  ح ت ايفا 40حلتحييي ( عيى عيح  ل ل   لن  

 .لتساصي بير ق  عدلح    لن كييت  حلدحبب  صحلترد    حلر اه   با
(  للان لن جي يه حلنق اس حلأصل بلي دا لبة زلح   لحابت  ث  15صدمب لرصي        

صدمبلا ج  جلح ، حلتي  قين للل ، اعُيب جي يه حلنق اس لرة ا رى عيى   س حلأيرح 
كل ايرح  حلنجنلع  عيى  ي تينو ليت  لن  للدا حبت رحج لمالل حلوتاتو صدابت بح  

( 0,90  حجض، ح  لمالل حلايجتاط بين حلتي  قين اساصي  لمالل حيجتاط بيربل 
حلتحييي ( صف    ن  عال    بحنو لقاي   ببيحب   -لنق اس حلأبيلب حلنمري   حلدنلل 

 (  ي  .0,89(و حذ بيغ لمالل حلوتات  2009ع يب  
 :المقياس بصيغته النهائية 

ل غت   حلحدا    لن حلتحييي ( ب - ت ل  لق اس حلأبيلب حلنمري   حلدنلل       
(  يقرةو ي غم عيى ش ل للحفا ل     ذحت حل ب يينو حلبفنا انول حلتمب 24 

حلدنلل  ص ميى حلنستجي  اص حلن حلص حلذي ا تاي فذح حل ب ل  حلتمب حلدنلل ( 
 ي   صحلبةو ي  لا انول حل ب ل حلآ ر حلتمب حلتحييي  ص ميى حلنستجي  حلذي ا تاي 

لتحييي ( ل   ي تا و صعيى فذح حلأباس كا  حيترحهحا لأعيى  ي   فذح حل ب ل  حلتمب ح
(  ي  و 24(  ي  و صا  ى حيترحض لبي   حلن حلص  48ب حلل عييدا حلن حلص  

-24صفل لا امح  ح  حلبي ات حلت  ب حلل عييدا  ن   حلن حليين جترحصح بين  

 (  ي  .36(  ي  و صحلنتلبط حل ره  لينق اس  48
 سائل الإحصائية:الورابعاا : 

و  ( ليتليل حلى  تا   حلتح  حلحال spssحبت بلم حلتالو  حلحقيت  حلإللا           
 ( .T- Testصفب  ر م بمبة إ رحءحت حللا    كمنالل حيجتاط بيربل  صا تتاي   
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 :عرض النتائج وتفسيرها- 

 التحليلي( لدى طلبة الجامعة. -التعرف إلى الأسلوب المعرفي )الشمولي : الهدف الأول
التحليلي(  -لتحقيق هذا الهدف تم تطبيق مقياس الأسلوب المعرفي )الشمولي      
( طالباً وطالبة، وقد اتضح ان الوسط 400عينة البحث الأساسية البالغ عددها )على 

( 2,88( درجة، وبانحراف معياري مقداره )37,9الحسابي لدرجات أفراد العينة قد بلغ )
( درجة، وبعد اختبار دلالة الفرق بين 36في حين بلغ المتوسط الفرضي للمقياس )

ر التائي لعينة واحدة، تبين أن القيمة التائية المتوسطين باستخدام معادلة الاختبا
( عند مستوى دلالة 1,96(، وهي اكبر من القيمة التائية الجدولية )13,17المحسوبة )

(، وهو ما يشير إلى أن طلبة الجامعة يميل  أسلوبهم  399( ودرجة حرية )0,05)
ولي، وذلك لان درجة المعرفي إلى  استخدام  البعد  التحليلي أكثر منه إلى البعد  الشم

الوسط الحسابي أعلى من درجة الوسط الفرضي، وهذا ما يعني أن الطلبة يتجهون إلى 
 ( يوضح ذلك.3البعد التحليلي، وجدول )

 (3جدول )
القيمة التائية المحسوبة والجدولية لدلالة الفرق بين الوسط الحسابي والمتوسط الفرضي لمقياس 

 تحليلي( لدى طلبة الجامعة.ال –الأسلوب المعرفي )الشمولي 

غير
لمت

ا
 

عدد أفراد 
 العينة

الوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

المتوسط 
 الفرضي

درجة  (tالقيمة التائية )
 الحرية

مستوى 
الدلالة 
0,05 

 الجدولية المحسوبة

الأسلوب 
 المعرفي

 دالة 399 1,96 13,17 36 2,88 37,90 400

تي تشير إلى أن طلبة الجامعة أكثر استخداماً للبعد وتفسر هذه النتيجة ال      
التحليلي من البعد الشمولي  بناءً على ما جاء في الإطار النظري، وأن الإفراد 
يظهرُون استقراراً نسبياً عبر الزمن للأساليب التي يفضلونها فبعض الإفراد يتميز أدائهم 

ولكن هذا الأداء يتغير إلى  بالاعتماد على المجال )الأسلوب الشمولي( في طفولتهم
 .سلوك الاستقلال )الأسلوب التحليلي( بعد مرحلة الطفولة

                                                (Witkin & et.al,1977:17) 
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كما واوضح جيلفورد أن توفر المعرفة لدى الفرد المتقدم في العمر عموماً،        
نصراً اساسياً لإبداعهم، مما يؤدي ذلك إلى تنمية وطلبة الجامعة خصوصاً  يعد ع

 .    (50: 1989)روشكا، البعد التحليلي لديهم
وهذه النتيجة جاءت منسجمة أيضاً مع ما ذهب إليه كاجان وزملاءه إذ أكد ان        

الأسلوب المعرفي عموماً ببعديه الشمولي والتحليلي والبعد التحليلي خاصة يتأثر بزيادة 
مستوى تحصيل الطالب، وذلك لان هذا الأسلوب يصبح أكثر تمايزاً وتكاملًا العمر و 

 مع مرور الوقت والخبرة اللذين يمر بهما الإنسان في حياته 
التحليلي(  -: التعرف إلى دلالة الفروق في الأسلوب المعرفي)الشمولي  الهدف الثاني

 تخصص .لدى طلبة الجامعة تبعاً لمتغيرات الجنس )ذكور، إناث( وال
التحليلي( تبعاً لمتغير  -لمعرفة دلالة الفروق في الأسلوب المعرفي )الشمولي     

 الجنس )ذكور، إناث( ،
 وقد أشارت المعالجات الإحصائية إلى النتائج الآتية :     
  توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات أفراد العينة في الأسلوب

( وفقاً لمتغير الجنس )ذكور، إناث(، إذ بلغت القيمة التحليلي -المعرفي )الشمولي 
( درجة، وهي أعلى من القيمة الفائية الجدولية البالغة 5,058الفائية المحسوبة )

( ولصالح 392,1( ودرجتي حرية )0,05( درجة  عند مستوى دلالة )3,84)
(، وهو اكبر من الوسط 38,95الذكور؛ إذ كان الوسط الحسابي لدرجاتهم )

(، وهذا يشير إلى أن الطلبة الذكور كانوا 36,85سابي لدرجات الإناث البالغ)الح
 أكثر ميلًا للأسلوب المعرفي التحليلي من الإناث.

( إلى أساليب Kaganويمكن أن تعزى هذه النتيجة كما أشار كاجان )       
راز الفروق التنشئة الاجتماعية والدور الاجتماعي للفرد، التي تلعب دوراً بارزاً في إب

في هذا الأسلوب لدى الأفراد، فإعطاء الفرد الاستقلالية الذاتية وشعوره بها يُزد من 
ثقته بنفسه واعتماده على ذاته وهو ما أدى إلى زيادة قدرته على التعامل مع البيئة 
المحيطة به بفاعلية، وخاصة إذا ما اقترن ذلك بالتشجيع والمكافأة، وهذا ما يؤدي 

لدافع لديه لتعلم اكبر عدد من الاستجابات الفاعلة، ومواجهة اكبر عدد إلى زيادة ا
من المواقف والأحداث وهو ما يزيد من عامل الخبرة لديه، وخاصة ان الأسلوب 
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 & Kagan)التحليلي يصبح أكثر تمايزاً مع مرور الوقت والخبرة

et.al,1968:120 )  ولاسيما أن في مجتمعنا تعطى للذكور حرية في  التواصل
والنشاط  الاجتماعي  والاستقلالية  الذاتية  أكثر  من الإناث، وهو الأمر الذي زاد 
من خبرتهم في تناول الأحداث والمواقف فيصبحوا أكثر تميزا بالأسلوب التحليلي، 

تخداماً للأسلوب التحليلي ( بأن الذكور أكثر اس2003وهذا ما أكدته دراسة سلمان )
( كما أن هذه النتيجة جاءت متسقة مع دراسة 183: 2003من الإناث )سلمان، 

 ( أيضاً.2009( ودراسة عبيد )2006العبودي)
  هناك فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات أفراد العينة في الأسلوب

، إنساني(، إذ بلغت التحليلي(، وفقاً لمتغير التخصص )علمي -المعرفي )الشمولي 
(، وهي اكبر من القيمة الفائية الجدولية البالغة 7,572القيمة الفائية المحسوبة )

( وباتجاه التخصص العلمي، إذ بلغ الوسط 0,05( عند مستوى دلالة )3,84)
(، فيما بلغ الوسط 39,89الحسابي لدرجات أفراد عينة التخصص العلمي )

(، ويعني ذلك ان طلبة الأقسام 35,91) الحسابي لدرجات التخصص الإنساني
العلمية يميلون الى الأسلوب التحليلي أكثر من الأقسام الإنسانية، وهذا يدلل على 
أنهم أكثر ميلًا للتعامل مع العمليات التي تتطلب تركيزاً عالياً من الطلبة ذوي 

لدراسية، الأقسام الإنسانية، ويمكن تفسير هذه النتيجة من خلال اختلاف المناهج ا
وطرائق تدريسها، التي تعد من العوامل المؤثرة في الأداء المعرفي للفرد ومنها 

التحليلي( الذي يستخدمه الطالب، و جاءت النتيجة  -الأسلوب المعرفي )الشمولي 
( بأن الأفراد التحليليين يجيدون Kagan,1971منسجمة مع ما أشار إليه كاجان )

 ،  (208: 1987)الصراف، ي تتطلب تركيزاً ومثابرةً العمليات الفكرية المعقدة الت
   وكشفت النتائج أيضاً عن عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية تبعاً لتفاعل الجنس

)ذكور، إناث( مع التخصص الدراسي )علمي، إنساني(، إذ بلغت القيمة الفائية 
ة البالغة (، درجة وهي اقل من القيمة الفائية الجدولي0,198المحسوبة للتفاعل )

 .( 392,1( ودرجة حرية )0,05( عند مستوى دلالة )3,84)
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   :الاستنتاجات 

ضوء النتائج التي توصل إليها البحث الحالي يمكن استخلاص  وفي      
 الاستنتاجات الآتية :

التحليلي( كلاهما يستخدمان من قبل طلبة  -إن بعدي الأسلوب المعرفي )الشمولي  -1
 أكثر ميلًا لاستخدام البعد التحليلي.الجامعة إلا أنهم 

إن اختلاف أساليب التنشئة الاجتماعية بين الجنسين وما تفرضه هذه الأساليب من  -2
قيود على جنس دون آخر؛ أعطى فوارق بين الإناث والذكور في استخدام الأسلوب 

 التحليلي ولصالح الذكور.
      :التوصيات       

 -:ه الدراسة الحالية من نتائج يوصي الباحث بما يأتي بناءً على ما خرجت ب        
ترسيخ الاهتمام بالمناهج الدراسية بحيث يتم تضمين المناهج بمفردات تساعد  -1

الطلبة على تنمية أساليبهم المعرفية مع مراعاة الفروق الفردية من قبل القائمين على 
 ي هذه الفروق.إيصال المعلومة للطالب من خلال إتباع طرائق تدريس تراع

إنشاء برامج تعليمية إرشادية توضح الإمكانيات التي يمتلكها الطلبة وطريقة  -2
الاستفادة منها بصورة صحيحة، وإنشاء برامج إرشادية خاصة بتطويرالأساليب المعرفية 

 التحليلي. -للطلبة وخاصة  الأسلوب المعرفي الشمولي 
بوية سواء في المنزل أم في المدرسة أم في التأكيد على القائمين على العملية التر  -3

الجامعة من استخدام وسائل تربوية مناسبة خاصة مع الإناث ، لزرع الثقة بأنفسهن 
 وجعلهن أكثر إيماناً بقدراتهن.

   :المقترحات 
 -واستكمالًا للجوانب ذات العلاقة بالبحث، تقترح الباحثة بعض الدراسات الآتية:       

تتناول متغيرات البحث على شرائح اجتماعية أخرى ومراحل عمرية إجراء دراسات  -1
 مختلفة، من اجل معرفة الفروق بينها وبين هذه الدراسة.

التحليلي( بمتغيرات  -إجراء دراسات تتناول علاقة الأسلوب المعرفي )الشمولي  -2
 أخرى كالتحصيل الدراسي، وأساليب التنشئة الاجتماعية، وسمات الشخصية(.

 



 
 
 
 
 
 
 

 المصادر
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 المصادر العربية: أولاً:
  :القرآن الكريم -

الفروقات الفردية  (: 1983أبو علام، رجاء محمود، وشريف، ناديه محموود   -1
 (، الكويت. 1، دار القلم، ط وتطبيقاتها التربوي 

ات (: الأسوووووالمع الم رعلاوووووب وعلاالموووووا بووووو    المل مووووور 2001الأحمووووول، أمووووو    -2
 .(، عمان4، ال لد  الطالب -مجل  المعلم الشخصلاب، 

منةاج  الحثةا العلمة  (: 2007ال طش، محمل ولمل، وابو زينب، فريول اامو    -3
دار المسوومرل للنشوور واللوزيووب والط اعووب،  ،تصةةميم الحثةةا والتثللإةةا ا  صةةا  

 ، عمان.1ط
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مقةةةةا يس الاختحةةةةاوات وال:(1981الزوب وووو ، علوووول الملموووو  ربوووورا لام، و  وووورون   -6
 ، جام ب الموص .النفسي 

(: تكوي  الانط اعات وعلاالوه االأسولوبم  2003سلمان، ملاسون علل  للافب   -7
أطرو ةةةة  داتةةةةووا    لإةةةةر اللوووولام ،  -الم وووورفمم  تكوووووي  الموووولراات والفحوووو 

 ، اللاب الآداا، جام ب ا لاد.منشووة(
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الأسةةةاللإب المعر يةةة   ةةةلإا التن لإةةةر (: 1994الفرمووواوي، حمووولي علووو    -18
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منةةةةاج  الحثةةةةا  ةةةة  التربيةةةة  ونلةةةةم ، (2002ملحووووم، سووووام  محموووول   -21
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 التحليلي( بصيغته النهائية –مقياس الأسلوب المعرفي ) الشمولي 

 جامعة ديالى / كلية التربية المقداد

 قسم الارشاد النفسي والتوجيه التربوي 

 عزيزي الطالب ..... عزيزتي الطالبة

 تحية طيبة.......

بديلين تتطلب اختيار بديل واحد لكل بين يديك مجموعة من المواقف ذات ال      
موقف ، وذلك بوضع دائرة حول الحرف الذي يمثل استجابتك إزاءها ، علما بأن 

إجابتك لن يطلع عليها أحد سوى الباحث ، وتستخدم لأغراض البحث العلمي ، ولا 
توجد إجابة صحيحة وأخرى خاطئة بقدر ما تعبر عن آرائك نحوها ، وتأمل الباحثة 

 معها في الإجابة عن جميع المواقف ، ولا داعي لذكر الاسم. تعاونكم

 مع الشكر والتقدير .

 

 

 انثى            الجنس ... ذكر 

 

 المشرف                                      الطالبة        

 أ.م. سلوان عبد احمد                           أسراء عباس محمد
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 ابدا   نادرا   احيانا لبا  غا دائما   الفقرات ت

1 

 إذا وجه لي سؤال يحتمل عدة إجابات صحيحة 
أؤشر على الإجابة التي اعتقد انها   -أ

 صحيحة.
ابحث في جميع الحلول الممكنة من اجل  -ب

 الوصول للإجابة الصحيحة.

     

2 

 إذا وجهتني مشكلة ما فأني افضل حلها:
عن طريق تجزئتها الى أجزاء لكي يسهل  - أ

 ا ) على مراحل(حله
 بشكل كامل ) مرة واحدة(. -ب

     

3 
 اذا كان لدي عدة اعمال فأني انجزها:

 جميعا من دون تاخير. - أ
 بحسب الاهمية والاولوية. -ب

     

4 
 حينما اريد التعرف على مسألة ما احاول معرفة 

 التفاصيل بدقة.-أ
 الامور المتعلقة بها بشكل عام. -ب

     

5 
 ضوع يتوقف على:إن فهمي لاي مو 

 النظرة الكلية اليه. - أ
 تامل الموضوع جيدا -ب

     

6 
 لكي اشترك في نقاش علمي فأني:

 احاول مناقشة جزءا بعد آخر. - أ
 انظر الى الموضوع نظرة كلية. -ب

     

7 
 أميل في الإجابة على الاسئلة:

 الشفوية. - أ
 المكتوبة -ب

     

8 
 تيارفي مواجهة الافكار المتناقضة الجأ الى اخ

 الافكار المتشابهة منها. - أ
 الافكار القريبة على نفسي  - ب
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9 
 حينما أقرأ مجلة علمية فأني اركز على :

 المخططات والصور. - أ
 المادة العلمية.  - ب

     

10 
 اسمع القصص التي تتضمن:

 افكار خيالية. - أ
 افكار واقعية.  - ب

     

11 
 استوعب المعلومات المقدمة بصيغة:

 الشرح اللفظي. - أ
 العروض الصورية.  - ب

     

12 
 عندما يطلب مني عمل نشرة جدارية فأني اهتم

 بالمخططات والرسوم. - أ
 بالكتابة عن الموضوع.  - ب

     

13 

احيانا يطلب مني التركيز على مهام عديدة 
 فأني أفضل التركيز على:

 مهمة واحدة في وقت واحد. - أ
 اكثر من مهمة في وقت واحد.  - ب

     

14 
 عينا فأني:عندما اقرأ كتابا م

 اتقن المادة من دون تحديد. - أ
 اضع خطوطا تحت السطور المهمة.  - ب

     

15 
 افضل التعامل مع الاسئلة التي تكون:

 محددة. - أ
 عامة  - ب

     

16 
 اذا فشلت في تحقيق طموحي الدراسي فأني:

 انسب ذلك للظروف التي ممرت بها. - أ
 أقوم بمراجعة نفسي.  - ب

     

17 

 ني:لكي اتخذ قرارا معينا يسعد
 اتخذه وحدي. - أ

 آخذ آراء زملائي فيه.  - ب
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18 
 إذا اختلفت مع الآخرين في موضوع ما فأني:

 اتخذ قراري به دون نقاش. - أ
 استمع لوجهة نظرهم وأناقشها.  - ب

     

19 

 اسعى الى بناء علاقات اجتماعية على نطاق:
محدد بزملاء الدراسة )من هم معي في  - أ

 الصف(.
 قسمي. كافة المراحل الدراسية في  - ب

     

20 
 افضل مناقشة الافكار العلمية:

 مع مجموعة من زملائي. - أ
 بالاعتماد على نفسي.  - ب

     

21 
 يمتاز انجازي للواجبات الدراسية  بـ :

 التأني والتدقيق. - أ
 السرعة في انجازها.  - ب

     

22 
 يكون استنتاجي للظواهر متسما بـ :

 التوقع والتخمين. - أ
 البحث عن اسبابها.  - ب

     

23 
 يسعدني الحديث عن اي موضوع ان ابدء بـ:

 الدخول في صلب الموضوع. - أ
 مقدمة مشوقة.  - ب

     

24 

ارى ان تعرضي لمشكلة تتعلق بمستقبلي 
 يجعلني اشعر بـ:

 القلق من عدم حلها. - أ
 الاطمئنان بأني قادر على حلها.  - ب

     

 
 


