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 المستخلص:

 

ــ    ــ  ســ ــ ب  ــ ــثث  مــ ــ البث الــ ــ   يســ ــ ث ســ ــ ث  منيفــ ــل   اــ ــ  ــ ث   ل ــ

ث ا لثـــــ ت لســـــب  ايـــــ وث قـــــنا    ل يـــــ أهـــــلثبث الـــــث   ـــــثلاا لثئيـــــ 

ــ ا  ــ   يــ ــم ا انــ ــ (2013ق ســ ــ ت  ــ ــ  ك نــ ــ ث امــ ــ   ــ ــ  42  ث   كــ (ف ــ

ــ ت ــ بثاــ ــ  لســ ــلقــ ــ ا  ــ ــ ه و    يــ ــلقث رــ ــ ث يــ ــ  ــ ــ  ث  ل ــ ــ قــ ك ــ

ــ0.89ث   يــــ اا  ي ــــ أ فــــ ك  ناــــ    ــــلا ــــ   ث   يــــ اث ا لثــــ ت(   ــــل ا ــ

ا اــــتث  ــــلث اثلاا لثئيــــ فــــ  ةــــ  ث   لثليــــ   ــــ  ينــــ  نــــ ثئي  ــــ   اــــ 

ــ ئ (   ــــب    اــــ ١٠٠  ــ ئي ثراــــ تث ن ــ ــ ئلثلاليــ ــ اــــالثســــ م  لث  ســ   ــ

ــ ث ث     قـــ لفـــ  قلث ـــ مليـــ ئي    ايـــ ث الـــثث  منيفـــ ث ســـ    ـــليام  اـ

م ــــ  ــــلل ـــــ ث ا لثـــــ  فــــ   ايــــ ث قــــنا  يـــــ  تث ــــ ك  ك ــــ   يــــ ت

ث   يي ت ث     ل ت.
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 الفصل الْول 

 التعريف بالبحث 




 

ث الث نك   ❖

أه يهث الث ❖

هلبث الث ❖

 لل لث الث ❖
 لليلث  ي  ل ت ❖
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 مشكلة البحث :   اولا / 

وال          والفيديو  التلفزيون   ( المرئية  الإعلم  وسائل  أكثر  تعد   ) والسينما  الكومبيوتر  التي  عاب  المجالات 
فرا  أوقات  في  الطفل  معها  أدوات  يتعامل  هي  بل   ، وترفيهه  ولعبه  والعالم  غه  الطفل  بين  الجماهيرية  التواصل 

.    2011، خصوصا في الجانب المرئي ) الدليمي .    الأخيرةد تطورت بصورة مذهلة في السنوات  الخارجي وق
—-,49  . ) 

يار العنف أو  ل كير من خل شر أخوإن قدرة وسائل  الإعلم كعامل تثقيفي  تحفيزي . تتجلى بشك          
 ( .  93ص 2012الالوسي . )أخبار التهديد بالعنف والأخبار الميرة للكراهية وأخبار الجرائم والاعتداءات   

غير أن البيئة الإعلمية وما تتضمنه من وسائل اتصال  تؤدي دورا خطيرا في نقل صور العنف بأشكالها        
العالم ولاسيما    بقاع  كل  المش) من  القاسم  اليوم  أصبح  فالعنف   ، منها   ) وسائل  المرئية  في  يعرض  فيما  ترك 

والمسلسلت والأفلم  امج الرياضية والأخبار  إلى البر   المرئية ابتداء من أفلم ) الرسوم المتحركة للأطفالالإعلم  
والألعاب ، وما كل ذلك إلا انعكاس لموجة العنف التي تجتاح العالم  اليوم . فالطفل يقضي مع هذه الوسائل  

سلوك    على مقاعد الدراسة مما يؤدي إلى انعكاسات سلبية علىوقات التي يقضيها مع أقرانه أو  اوقاتا تفوق الأ 
 ( 16042003 ) الأميرالأطفال

لأنه س          يورث  لا  العنف  أن  الفرد  وبما  يتعلمه  الفرد  لوك مكتسب  تعرض  فإن  حيائه سع الآخرين  خلل 
ينعكس    للعنف قد  مستمرة  بصورة  شكور  في صغره   ( للعنف  ميالا  ويكون  سلوكه  على  مستقل  ,  1994ذلك 

 ( . 84ص 

غدت           الجديد  لقد  والأنيس  المعلم  المرئية  لذلك  الوسيلة   . بانها  للأطفال  الإعلم  وسائل  تصنيف  يمكن 
 ( . 17, ص2003المؤثر الأول والأقوى طى الطفل )الأمير 

 

أثاره السلبية في المشاهدين    الكم الهائل من صور العنف ومظاهره لابد أن يخلفومما لاشك فيه أن هذا         
التعرض  من   في  الاستمرار  يؤدي  وقد   ، عديدة  ولأسباب  في  الأطفال  والاستمرار    ، والجريمة  العنف  لمشاهد 

العيش في مجتمع مضطرب وظروف قاسية إلي تبني نمط سلوكي يتسم  بالعنف قد يصل في أعلى درجاته إلى 
 السلوك الجانح العنيف .  
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 ؟ العنف لدى تلميذه المرحلة الابتدائيةمستوى وتتلخص مشكلة البحث الحالي بمعرفه 

 أهمية البحث :   ثانيا / 

غدت التنمية المجتمعية ودور الإعلم الفضائي ، خصوصا في هذا المجال ، من  القضايا الكبرى في رسم      
تحدياته  في  المستقل  مع  التعامل  الحديث    سياسات  كان   . بشكل  وفرصه  الاقصادية  التنمية  الى  تقليديا  يتطرق 

التنمبة  المجتمع تعد تحصيل حاصل لنمو الاقتصاد  ة ، أيغالب ، تطمس معه متطلبات  انفتاح  و هي  أن  ألا 
البنية  ، أبرز مكامن الضعف والثغرات في  على العالم ، وبشكل غير مسبوق في سرعته وحدته  الكيانات الوطنية  

 المجتمعية لهذه الكيانات .  

يشكل      أصبح   كونه  من  المهمة  هذه  في  الإعلم  دور  منه    –يأتي  والفضائي  المرئي  الوسيلة    -خصوصا 
حهم العمرية والجنسية  الإعلمية والثقافية الأوسع انتشارا  وتنوعا ، وبالتالي تأثيرا في الناس ، على اختلف شرائ

والمهنية . إننا ، حقا ، بصدد ثقافة الصورة المرئية ذات القدرات التأثيرية غير المسبوقة  في تشكيل  والمعرفية  
والاتجاهات   تحولاتوالق   والسلوكياتالإدراك   ، معلوم  هو  كما   ، نشهد  إننا   . مرجعيات صناعة    يم  في  متزايدة 

م والتوجيهات  والقيم  الأسرة  الرؤى  التقليدية  المؤسسات  الإعلمية  ن  المؤسسات  إلى   ) المحلية  والبيئة  والمدرسة 
س في  كما   ، المجتمعية  التنمية  في  محوريا  أصبح  المرئي  الأعلم  دور   فان   ، وبالتالي   . من  الفضائية  واها 

 القضايا . ومن   

وهي أحد أبرز عوامل التأثير  ة ، ذات الإمكانات غير المسبوقة  على أن ثقافة الصور هنا جاء الرابط بين الأمرين  
لذات  الأنية ، والترويج لقيم الاستهلك ، والبحث عن الم، من خلل شيوع الإثارة  السلبي في مضمار هذه التنمية
، وخلخلة الانتماء، مما يطغى على القنوات الفضائية التجارية ، وهذا ما    السلوك   ، وتضخيم الفردية ، وتسطيح 

إعادة النظر في توجهات الإعلم المرئي ، وصولا إلى توظيف قوته الهائلة التأثيرلأهداف وخطط    صورة  يطرح  
 (. 72؛ص 2007) حجازي وعية الحياة المعافاة والفاعلة التنمية المجتمعية ، وبناء ن

المرئية من  المتنوعة ، المقروءة أو المسموعة أو    وسائل الإعلم بأشكالها  لا يغفى على أعد أن ما تشكله       
علم رسالة يبعث بها  والآراء والاتجاهات الثي يمثل كل سنها في لغة الإ   كبيرة في عمليات نقل المعلومات  أهمية

إلى   لهدف معين مس  مالمستلالمرسل  التأثير فيه تحقيقا  سلوك فرد أو  بقا، وهذا التأثير قد ينعكس على  بعرض 
 ( . 9. ص  1980بي أو سلبي ) طلعت .  جماعة أو مجتمع بكامله ، فينتج عنه تأثير إيجا
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فيه الفضائيات كلها لوسائل الاتصال ه اليوم عالما بل حواجز ، فتعت لن المجتمعات الإنسانية باتت تواج       
 ( .  30، ص 1997وتدفق إعلم دول العالم بعضها على بعض )عبد  

العديدة ، حيث تحولت        الثقافة  المرئي  المكتوبة ، ومنها ،  رية من  البش  يشكل الإعلم  إلى  القافة الشفهية 
 ( .  72ص 2007راهنا ، إلى ثقافة الصورة ) حجازي 

الإعلم المرئي لا    الاشارة إلى أنالمجتمعية . ولابد من    من هنا ، يتضح مقدار أهمية دور الإعلم في التنمية
لم  ير مسبوقة قطعا ، مقارنة بوسائل الإعغلى تغطية الاهتمامات والأحداث فقط بل أن  قدرته التأثيرية  ايقصر  

التي تجمع اللون والشكل  المكتوبة ( . ولا يقتصر الأمر على البلغة الإلكترونية ومصادر المعلومات الأخرى )  
ف  والايقاع  جميع  تتوسل  ونفاذة  ومتسارعة  مكثفة  بطريقة  وتقدم  والنعم  واحدة،  دفعة  الحواس  مادة  نوات  للدماغ 

حيث يكون اكتساب بعض الأنماط  ى دلك عامل التعلم الاجتماعي ،  متكاملة المصادر الحسية ، بل يضاف إل
الانماط السلوكية . من غلل المشاركة في المشاهدة )الحجازي  قوله اجتماعيا كالعلف وشرها من  السلوكية غير م 

 ( .  73ص2007

 ما تشترك وسائل الأعلم ف ظهور العنف ، فقد ساهمت بذلك عن طريق تهديمها   ك      

 .   1996لمشاهد العنف التي قد تولد العنف لدى الكثير من التلميذ لتقليده ) إبراهيم ، 

 (.   26ص 

 ومن هنا فإن أهمية البحث النظرية والتطبيقية يمكن أن تلحظ من خلل الاتي :   

 وتتمثل الدراسة الحالية إصافة معرفية متواضعة للمكتبة العلمية في    الأهمية النظرية :-أ

   مجال دراسات  وفي مجال علم النفس التروي .  

ال  الأهمية التطبيقية :ب   الآباء والمعلمين والمرشدين  العنف تربويين في كيفية  وتتمثل في تعريف    التعامل مع 
 لي بتلميذ المرحلة الابتدائية . لة في البحث الحاتمثالأطفال الملدى شريحة مهمة وهي شريحة 
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 اهداف البحث ثالثا / 

   الابتدائيه المرحلة تلمذة   لدى  التعنيفي السلوك مستوى _١

 ( اناث ذكور) الجنس لمتغير وفق التعنيفي  السلوك  في الفرديه  الفروق  دلالة_٢

 حدود البحث رابعا / 

 2023/2022يتحدد البحث الحالي بتلميذ مدارس المرحلة الابتدائية قضاء المقدادية في ديالى للعام الدراسي 

 خامسا : تحديد المصطلحات 

 .   السوسيولوجي  المعنى

   النظام  يربك ما كل  إلى ليشير العنف مفهوم استعمل الاجتماع   علم إطار وفي

 ( .   p49 . 1982 . peter)  أعضائه بين القائمة والعلقات الاجتماعى

 :   التعنفي  السلوك  -

   وغالبا ،  لهما يرمز ما أو  ، الذات  أو ، الآخرين  إيذاء هو( : " 1977)  راجح.  1

   والكيد ، واللفظ ، الجسم:  منها  شت صور وللعدوان ، الغضب  بانفعال يقترن  ما

 ( .  569oa ، 1977 ، راجح" )  أخرى  أشكالا   يتخذ وقد والتشهير والإيقاع 

   بقصد الموجهة  السلوكية الأشكال من شكل أي( :  1977 اون - بار.  2

   هذه مثل تحاش فى التامة الرغبة لديه   الذي الح بالكائن الضرر الحاق  أو  ، الإيذاء

 .  p 1977 . Bar-On:7)  السلوكية

 والحرمان ، والإحباط ، الخيبة  على  المرء  بها يرد  استجابة( :  1977)  رزوق .  3

 ( .  206 ص . 1977 ، رزوق )  عنه  بديل أو الخيبة  مصدر يهاجم بان وذلك
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   بالبحث  التعريف الأول الفصل

   مطابق غير أو مشروع  غير استعمالا  القوة  أو الضغط  استعمال( : )  1978 بدوي . 4

 (  4.441u.  1978 ،  بدوي ( )  ما فرد  إرادة على التأثير شأنه من للقانون 

   قو( :)  1980)  الطعان. 5

 (   والمعنوية  الجسمائية وحدته فى الإنسان تصيب ه

 ( .  164u.a.  1980 ، الطعان) 

   بدنيا أو ماديا  أو كان  لفظيا  الفرد يصدره سلوك أي( :  1990)  شريف.  6

   على نفسي أو  بدني  أذى عليه ويترتب ، عدائية  مشاعر تمليه ،  مباشر غير أو مباشرا 

 ( .9صر ، 1990 ، شريف)   بالآخرين  أو ، نفسه   الفرد

_باندورا : يهدف الى احداث نتائج تخريبية او مكروهة او السيطرة من خلل القوة الجسدية او اللفظية على  ٧
 (٢٠١٣الاخرين وينتج عنه ايذاء شخص او تحطيم للباحث )جاسم، 

 طالبة تعريف باندورا تعريفا نظريا لبحثها تبنت ال  النظري للباحثة  :التعريف 

 :   ةللباحث  الإجرائي التعريف 

   فقرات على إجابته  خلل من المستجيب عليها يحصل  التى الكلية  الدرجة هى

 .  يالتعنيف السلوك مقياس
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 النظري الطار المبحث الول / 

 طبيعة تفسير سلوك العنف :   اولا / 

 -:في تفسير السلوك ثة اتجاهاتإن التراث الإنساني حول العنف يشير إلى ثل        

والبدني ابتغاء تحقيق غايات  القانوني لوسائل القسر المادي    فالاتجاه الأول قانونيا ..... يعده " الاستعمال شير 
أو غير مطابق    استخدام الضغط أو القوة استخداما غير مشروع عية . إذا فالعنف قانونيا يعني  شخصية أو اجتما
 التأثير على أرادة فرد ما .   للقانون من شأنه 

طرف قد يكون فردأ أو جماعة أو فعل يتسم بالعدوانية ، يصدر عن والاتجاه الثاني اجتماعيا..... يعده سلوك أو 
ئة ، مما يتسبب  إخضاع طرف آخر في إطار علقة قوة غر متكاف بهدف استغل أو  اعية أو دولة ،  طبقة اجتم

 مادية أو معنوية أو نفسية لفرد أو جماعة أر طبقة اجتماعية .   في إحداث أضرار

قات الاجتماعية بين الأفراد  المنظور الاجتماعي يعني خلل وظيفيا في توازن العلوعلى هدا فالعنف من        
 افية واجتماعية سائدة في المجتمع فيؤدي إلى عدوان فرد على   اعتبارات ثق

 ( .   67؛ ص2000أخر ) منصور ، ينتج من  

ا  أنماط  يعده نمط من  نفسيا.....  الثالث  ينبع عن حالة من الإحباط  والاتجاه  نفسية لا  لسلوك  نتيجة لصراعات 
ى العنف للتنفيس عن قوى الإحباط الكامنة )  يلجأ إلقه عن تحقيق أهدافه ، ولذلك هو  شعورية تنتاب الفرد وتعو 

 (   106؛ ص2001السمري ، 

وهي بذلك موجودة في  جذورها إلى الطبيعة البشرية    ، أن العنف خاصية تمتد   Fruedبينما يؤكد فرويد         
إذ وتثار   ، كمون  ذلك  وضع  وعلى   ، الفرد  نشاط  اعترض  كغيرهاا  طبيعية  استجابة  الاستجابات    فالعنف  من 

 ( . 55، ص  1997) التير ، الطبيعية للفرد 
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 بعض المفاهيم المرتبطة بالعنف :   ثانيا /  

بينها. ومن   غطيؤدي أحيانا إلى اللخرى القريبة منه في المعنى مما يتداخل مفهوم العنف مع عدد من المفاهيم الأ 
ر القوة الإيذاء التعصب الصراع   علقتها بمفهوم العنف هي : العدوان القهالتميز بينها في أهم المفاهيم التى يجب 

 الاجتماعي الإرهاب النزاع .   

والعدوان    .1 العنف  يستعمل  ما  غالبا   : إذ    Aggressionالعدوان  مترادفان  أنهما  نظريات  على  تعرض 
العكس ويستعملها العنف أو  الحديث عن  بالتبادل يصعب الفصل  الباحثة   بعض    العدوان في أطار  ين 

 ( .  ٨٩؛ص 1989بينهما ) عبدالله 

ظاهريايستعمل          ة  متباين  متباينة  ظواهر  لوصف  العدوان  الميول   مصطلح   . النكاث   . الإشاعة  مثل 
التدم العدائية وكذلك الأعمال  النزوات  العدوان  الانتحارية  أن  يدل على  يتبلور  يرية وهو ما  مفهوم فضفاض ولم 

 ( .  ,٣٧؛ ص 2007عد . في ) جميل ب

 (.  ٣٢,ص 1978التعريفات في تحديده فبعضها يؤكد على انه غريزة ) الحفني وتخلف     

بعضها الآخر على أنه  (  ويؤكد  Madden.    1976.م .  55وبعضها يؤكد على انه دافع يستثيره الإحباط )  
 (  p8l 1977 Bandurraسلوك يتم تعلمه من المحيط ) 

أنه تخريبإلا  هدام  نشاط  العدوان  أن  تتفق على  الالحاق الأذى  ا  الفرد  به  يقوم  إما عن طريق  ي  أخر  بشخص 
 ( . ١٠٣. ص 1997) العيسوي ما عن طريق الاستهزاء والسخرية مادي حسي وإ

ف واضح والفعل العدواني إلا أنهما ليسا مترادفين وثمة اختللتشابه بين طبيعة الفعل العنيف  وعلى الرغم من ا
لقيامه .  العدوان سبب لظهور العنف وشرط    العلقة بين المفهومين إذ يرى بعضهم أنين في تحديد  الباحثةبين  

 ( . ١٩٢ص ١٩٨٦,) عمارةمسبق سواء كان ظاهرا أم مستترا فل يوجد عنف من دون شعور عدواني 
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ختلفة  فراد ينتمون إلى جماعات معلى عين يرى بعضه الآخر أن العنف صورة  نوعية من العدوان بين أ     
 (  p . 1972 feieral:89التنافس والصراع العديد بين هذه الجماعات ) ويحكم هذا العدوان أشكال 

القهر   .2 يمثل   : لح  Coer Cionالقهر  وجهين  المفهومانوالعنف  يستعمل  إذ  واحدة  إلى    قيقة  للإشارة 
يخلفان من ناحية الهدف والجهة  ء والغفوة والإكراه إلا أنهما ممارسات ذات طبيعة مشتركة تدل الى الإيذا

ي على  عن الإنسان مثل الطبيعة أو من جهة تحتو منها فالقهر يصدر من جهة خارجة    الني يصدران
ثل النظام الاجتماعي أو المؤسسة  الفرد أي قدرة على تغيرها أو تعديلها م عناصر بشرية ولكن لا يملك  

وهذه    ضد الآخرين  طة التي تبرز لهم استعمال القهرر لبعض الأشخاص القوة والسلالاجتماعية وقد يتواف
 ( .  39ص2007) جميل ، بين عنف القاهر وعنف المقهورين  السلطة هي الحد الفاصل

الاجتماعي ممثل بهيئاته المختلفة لمنع حدوث العنف  ر هو القوة التي يمارسها النظام  هذا يعني أن القه
لعنف بطريقة قهرية  المنظمات القوية على الضعيفة . غير أن ممارسة اذلك لمنع اعتداءات  بين الأفراد ك

القهر )  واستخداما للعنف بغية التخلص من  لابد أن يستثير على المدى البعيد اعتراضا  تحقيقا للضبط  
 ( .  132,ص1982غيث 

ن . ولكن  ن هل المحكوميتعن أن ثمة إذعانا أو خضوعا مأخر يمكن القول إن عمليات الضبط  بمعني  
إلى   الضبط  يتحول  استجابة تضمرعندما  والخضوع  الإذعان  يصبح  قد    قهر عندئذ  كامنة  أفعال  ريود 

 ( .  ١٨, ص1992ظروف أخرى ) فؤاد تظهر بفعل 
فهوم العنف ولهذا  المعارضة والتمرد بأشكاله المختلفة نكون إزاء متى ما اتخذت ردود الفعل هذه شكل وم

بعض   لل احثة البيميل  الآخر  الوجه  العنف هو  بأن  الاعتقاد  إلى  الخفي  ين  الوجه  القهر هو  وأن   . قهر 
 ( .  ٢٠٣, ص 1986للعنف ) حجازي ، 

 من أكثر المفاهيم تداخل مع مفهوم العنف . فالقوة    Powerالقوة : يعد مفهوم القوة   .3

عليه    اصطلح  اختلفا  هناك  فإن  ذلك  ومع  حددت  التي  التعريفات  معظم  استعمالهم  الباحثةجوهر  في  ون 
القوة عندما تكون غير شرعية أو لا أخلقية فعند  الفرق في معيار الشرعية إذ أن    للمفهومين . ريما يكمن هذا

 ( .  74, ص 1999) البركات ،  ذلك تسمى عنفا أو إرهابا

ف والطبيعي والعادي وعن استعمال القوة يخرج عن المألو   يفه شذوذ  ين إلى تفير العنف بأنحثة الباويتجه بعض  
المخالفيالنظام    يحرر ضبط بحق  الذي  فالشرط  هذا  والقانون.  أن  بل  بعمل عنفي  يقوم  لا  قوة  ن  ينطوي على 
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الشوارع ويحطمون المملكات    في يقومون بمظاهرة  وأجهزتها أما المواطنون الذين    مستمدة من قدرة السلطة والدولة 
يقومون بعمل  الع فإنهم  القوة والعنف  امة والخاصة  بالفاعل والذي  عنفي . من ذلك يتضح أن كل من  يرتبطان 

 (.   18، ص  199مجال السياسة مثل واحد من اثنين إما حاكم أو محكوم ) بلس ، .يكون في 

ا التنظيم  تستهدف فرض  القوة  إن  القول  يمكن  لذلك  لنظام اجوطبقا  إلى  تماعي معين  لتابع  العنف  بينما يرمي 
 ( . 146, ص1994تدمير هدا النظام )ديو 

الأذى بالناس    وة والعنف فالعنف هو سلوك موجه نحو إيقاع ) كراهام وكور( أن هناك ترابطا وثيقا بين القويرى  
ين على أن يعملوا  عنف لإجبار الأخر يد باستعمال الدالتهالقوة فهي الاستعمال الفعلي أو   والإضرار بالملكية أما  

معنى واحد .  رى أن القوة والعنف يشيران إلى  ( . أما ) ببتريلو ( في  593oa,  1991) الأود ،  ما لا يريدون  
إجبار هو عنف ما دام يرمي إلى فرض  ائل المادية أو المعنوية . وكل  فكل قوة تهدف إلى إجبار الآخرين بالوس

 ( .    p. 117 John.1967؛ (N.Yالانصياع والخضوع على الأخرين  

 بأنه الاتجاه الذي    Conflict Socialالصراع الاجتماعي : يعرف الصراع الاجتماعي  .4

ا أو بأي شيء  أو ثقافتهأو الإضرار بها أو بممتلكاتها    ف إلى التفوق على الأفراد أو الجماعات المعارضةديه
 ( .  382,صش— 1982أو دفعا ) بدوي كون هجوما يتعلق بها . ويتخذ الصراع شكلين فهو أما أن ي

الع بعدا رئيسا من  وفي كلتا  يعد العنف  إليها المتالتين  يلجأ  التي  إذ يمثل الأداة  الصراع  صارعون في كل أبعاد 
والإدراك    إلى حسم الصراعات . فالعنف بذلك   ديينطوي علية من ممارسة للقوة يمكن أن تؤ   موقف احتدامي لما

سواء كان فرديا أو جماعيا ، يعكس لنا  عوامل الغريزية . لن هذا العنف   ، وتتجاوز مظاهره ومضامينه حدود ال
ليد الثقافية . وسع  والفعل ، وقد تختلف هذه المبادئ تبعا لاختلف التقا   والافكار التي تتحكم في الشعورالمبادئ  
يمكن أن يطلق  إن هذا النوع من العنف هو الذي  .    السلوكيمارسها بدرجات متفاوتة من الإدراك و فرد  ذلك فال 

للأفعال التي يقوم بها ، ويشمل هدا النوع كل  الذي يقوم به الفرد ويكون مدرك  عليه العنف الواعي ، أي العنف  
 عدا الأشكال التي تتضمن الدفاع عن النفس والعرض ، والمجتمع . والعنف   لأشكال العدوانية من السلوك ماا

من العنف اللوعي الذي يفتقد  ة ولذلك يعد أكثر خطورة من غير  الواعي هو العنف الذي يقوم على القصد والني
 (   46، ص  1991إلى عنصر القصد )كاوشي ، 
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) العدوان ، والغضب ، والإيذاء    ضمونها المتغيرات نف تستند في مومن كل ما سبق نلحظ أن معظم مفاهيم الع 
المتغيرات، والقوة ، وا  لهذ  لتعصب ( ، وتبرز هذه  المتنفس  يعد  السلوك العنيف ، لأنه  المتغيرات  عن طريق  ه 

 من خلليا .   والوسيلة التي يتم 

 

 أنواع العف :   ثالثا / 

النوع 1 بهذا  ويقصد   : الجسدي  أو  البدني  العنف  أو    .  الذات  نحو  الموجه  العنف  المملكات  من  أو  الأخرين 
البنني ، الضرب والركل وشد الشعر وهذا النوع  للشخص الآخر . ومن أمثلة العنف  لإحداث الأذى أو المعاناة  

 (   101؛ص200الغضب الموجه ضد مصدر العدوان للعنف ) يحيى ،ن العنف يرافقه غالبا نويات من  م

وه2  : اللفظي  العنف  التعدي .  إلى  يهدف  الذي  العنف  بإيذائهم عن    و  الأخرين  حقوق  أو  على  الكلم  طريق 
 ( . 2، ص 1997أو الجسدي ) الطاهر،  سبق العنف اللفظي العنف البدنيالألفاظ الغليظة النابية . وعادة ما ي

الذي يتمتع به الفرد  للقدر ء النفس بالعنف التسلطي ، وذلك  . العنف الرمزي : هذا النوع من العنف يسميه علما3
العنف   النوع من  استخدام  الذي هو مصدر هذا  نفسية وعلية واجتماعية والمتمثل في  نتائج    طرق رمزية تحدث 

الأخرين أو توجيه الإهانة    العنف وهو يشمل التعبير بطرق غير لفظيه كاحتقارلدى الموجه اليه هدا النوع من  
بالنقص ويتسبب برد  ء . الأمر الذي ينتج عنه شعورا   له العدا  كالامتقاع عن النظر إلى الشخص الذي يكنلهم  

 ( .   10ص 1999) حلمي ، الدراسي أو الهروب من المدرسة  فعل لديه يتجلى في التأخير

 أنماط العنف :   رابعا / 

للستجابة العدوانية .   وائه مباشرة إلى الموضوع المثيرالمباشر : وهنا نجد أن الشخص يوجه عد العنف  .1
 ( .  91، ص  2003) الشهري ، أصليا يثير الاستجابة العدوانية أي شخص يكون مصدرا  

إل .2 الموجه  العنف  هو   : المباشر  غير  وليس  العنف  الأصلي  الموضوع  رموز  أحد  الموضوع ى  إلى 
 ( .  122، ص 1994) شوقي ، سيارة أو بعض ممتلكاته الشخصية الأصلي. كأن يكون 

 أشكال العنف :   /  خامسا
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وتنوعه على أساليب  جنس ، وتتوقف تعدديته  تختلف أشكال التعبير عن العنف باختلف العمر والتعليم وال    
الخلقي الذي نشأ طيها الفرد ، كما تتنوع أشكال  ماعية ، والتكوين النفس والنمط  المعاملة الوالدية ، والتنشئة الاجت

التعاريف  السلوك   تعددية  ، وسيقوم  العدواني بعسب  المفهوم  لهذا  ، وأشكال    الباحثةالمحددة  بتقديم عدة صور 
 وفق الأسس المعتمدة للتصنيف وكالاتي :  وك العدواني علىللسل

 

 

 تصنيف السلوك التعنيفي من حيث الاتجاه :    – 1

ال أشكالالعنف  أكثر  : وهو من  الآخرين  نحو  إيذاء    موجه  ، وجوهره  دوافع  العدوان وضوحا  ، وتحركه  الآخر 
أشخاصا ، أو مملكات ، أو كائنات حية ، أو رموزا لها  واقف الإحباط ، وقد يكون الآخر  الغضب والكراهية ، وم

 (  26؛ص 2003) أبو عيد ،

الشعور بالذنب ، ويعد  الفرد لذاته وايلمها ، ويحركه  الموجه نحو الذات : ويقصد به سلوكيات معاقبة    العنف•  
:    1996أبو قورة ،    فرويد جزءا من غريزة الموت )وان نحو الذات وأعنفها ، ويعده  الانتحار أقصى درجات العد

 ( .   38ص 

الحقيق للعنوان فمثل يضرب الأب  وان وازاحته باتجاه غير المثيرالمنقول المزاح  : وفيه يتم تحويل العد العنف• 
 ( .   25: ص  2002بدلا من المعلم ) أبو حطب ، زوجته ، أو يضرب الطالب الباب  أولاده بدلا من

 دف :   تصنيف السلوك العنف من حيث اله – 2

هدف معين غير الإيذاء مثل :  : وهو الذي يهدف إلى تحقيق    Aggression lnstrumental• العنف الوسيلي 
يكون غير شخصي على الرغم من كون أخرين قد يعانون  الحصول على امتياز ، وغاليا ما  استرداد شيء ما ،  

 من نتيجة هذا السلوك .   

بمشاعر الغضب    ستهدف الإيذاء ، وعادة ما يكون مصحوبا لذي يوا  Aggression Hostileالعدائي    العنف  •  
 ( . p . 1971 Feshbach: 227والكراهية ) 

 تصنيف السلوك التعنيفب بحسب وسائل التعبير :    - 3
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الوجه ، قال الإمام علي )  لل التجهم ، والعوس ، واحمرار  • قسمات الوجه : يستعمل الوجه في العنف من خ 
(  ٤٧٨؛ص 1997لسانه وصفحات وجهه ) التستري ،ضمر أحد شيئا إلا ظهر في فلتات   ما أسلم ( : إعليه ال

   . 

نظرة قاتله أو مميتة ، نظرة  ل عيونه تقدح شررا ، ونظر إليه • العيون : وتستعمل العيون في العنف ، عندما نقو 
 ( ، وقالوا قديما :    32، ص  1987احتقار )المغربي ، 

 من لسان "  حرب طرف أفص

 وقال ابن المعتز :   

 تفقد مساقط لحظ المريب فإن العون وجوه القلوب 

 وطالع بوادره في الكلم فانك تجني ثمار العيوب 

 ( 481—478:  1997) التستري ، 

بالتهديد والانتقام ، وأول حادثة  الخنق ، والركل ، والتلويح وتستعمل في الإيذاء ، بالضرب ، و • اليدان والقدمان : 
ورة  حين طوعت له نفه قتل أخيه ) هابيل ( ، وصورتها سذت من خلل يد ابن ادم ) قابيل  قتل على الأرض نف

.    " قتلك إني أخاف الله رب العالمينبسطت إلي يدك لتقتلني ما أنا بباسط يدي إليك لأ ن المائدة بأبلغ تصوير " لأ
 ( .28المائدة : الآية )

 النظريات التي فسرت العنف:   سادسا / 

إلى نظريات تباينت منطلقاتها  ف فقد حاول فهم مضمونه والتوصل  نظرأ لكثرة ما واجه الإنسان من أحداث العن
هي التعرف على أصول هذا السلوك وأهم نظريات العنف  ية لكنيا اتفقت على غاية واحدة  الفكرية وأدواتها المنهج 

 في التراث العلمي   

 المنظور البيولوجي .    –أولا 

 النظرية البيولوجية ) الجينات والكروموسومات:   -أ
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البيولوجي يركز    غيرها. فالعاملوامل البيولوجية أهمية أكثر من  عند البحث عن أسباب العنف نجد من يعط الع
نف . ولقد فسر  تؤدي إلى حدوث العنف أو تدفع الفرد ضد العستعداد جيني ومحركات فسيولوجية  على وجود ا

جرت ما  يني أو التركيبة الوراثية. فقد  سلوك العنف على أنه نوع من الشذوذ في التركيب الجبعض البيولوجيين  
القرن   من  والسبعينات  الستينات  أبحاثبين  التكوين    العشرين  المجرمين  مهمة عن  الذكور  لدى  الكروموسومى 

 وإنائهم والتكوين الجيني وقد بدا ثابتا ومعروفا   

( زوجا متشابه  22)( كروموسوم  منها  46نسان هي يحتوي )  .من  أن مجموع الكروسومات لدى الإ 1956منذ  
 كليا وكل صبغ أو كرموسوم ما احتوى على المئات  

 نظرية النقص العقلي :    –ب 

لم العقلي  بالوضع  المرتبطة  العنف  تفسيرات  أولى  تعددت  وكانت  العنف  النقص  رتكب  نظرية  التفسيرات  هذه 
عقل البشري . وقد  أنه نتيجة عيوب ونقائص تصيب الاب هذه النظرية سلوك العنف على  العقلي . فسر أصح

جانح ومجرم (   175الذكاء التي أجريت على )    اختبار  ( إلى أن دراساته عنSitherland)د   نتوصل سذرلا 
% ( من إجمالي العينة . وقد ظهرت  20)  ا على أنهم ضعاف العقول قد بلغ   توصلت أن نسبة الذين شخصو 

 وجهة نظر أخرى ترد العنف إلى ما يلحق   

عقو  به  تتميز  وما  إضرار  من  البشر  أطلق   بأدمغة  وقد   . مرضية  من خصائص  هذه  لهم  النطر  وجهة  على 
العقلي ، وكيمياء الدماغ بعيث يمكن القول إن ثمة ردة  ف ( إلا أنها تتعلق كلها بالنقص  بمصطلح أ بيولوجيا العن

 إلى نظريات النقص العقلي .   

العلماء من عزل       العلمي تمكن  التقدم  للحصول  وبفضل  على صورة دماغية   جينات معدد بشكل منفصل 
تصوير الخلل في دماغ المجرم من خلل استخدام  متخصصون في الأعصاب قادرين على   حية . كما أصبح ال

لنوبات العنف . وقد أجريت    وتم الحصول على بيانات وصور للقوى المولدة( ،  ١()EEGآلة تخطيط الدماغ )  
عامأول   المجرمين  أدمغة  على  النوع  هذا  من  أن   الباحثةتوصل    إذ  1980  دراسة  إلى  معرفة  ون  في  يساهم 

موجات  الإصابات  هذه  تظهير  ما  عادة  حيث  الدماغ  إصابات  أماكن   ومعرفة   . الدماغية  الموجات    مصدر 
 ( .٨٤ص ٢٠٠٤أظاهر الغرق بين عمل نصفي الدماغ ) الريماوي ،دماغية غير عادية . ويساهم في  

 نظرية انحرافات وظائف الدماغ :    -ج
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وظائف الدماغ . وقد استند  على أله يحدث بسبب انحرافات في  ر أصحاب هذه النظرية سلوك العنف  فس      
صوير الطبقي  ( والتFMRIباستخدام آلة قراءة الدماغ )  ى معطيات التشخيص التي تمت   علماء الأعصاب إل
الأشخاص  مشاهدة نماذج النشاط في أدمغة    ( . للكشف عن الأخطار . وعن طريقPET)  بانبعاث البوزيتون  

الأعصاب وضع خريطة مفصلة لوظائف  في أمور مختلفة . استطاع علماء أثناء قيامهم بأنشطة متعددة والتفكير 
أو مناطق نسيجية  عبر تفاعل وحدات قياس الدماغ ، وهي كتل فردية  وتظهر هذه الخريطة سلوكنا يتم    الدماغ ،

التصوير  كمخطط فإنه يمكن الآن استخدام     يفة محددة بدقة ، وباستخدام الخريطةمخصصة لوظ  كل واحدة فيها
و  في  الحاصلة  الانحرافات  لإظهار  إلى   الوظيفي  تؤدي  التي  الدماغ  غير  ظيفة  والسلوكيات  العنف  حدوث 
 الطبيعية . وقد قدم خبير الأعصاب الأمريكي  

1. Resonance Magnetic Functional غ تشريعيا ،   : تصوير مناطق الدما 
 ويلتقط لها صور وهي تعمل .   

2.  Tomography emission Positron   تعتمد هذه الطريقة بالتصوير على الإلكترون : 

 الايجابي ) البوزيئالبوزيترون( . وهي جزيئات ذرية تقدف من بعض المواد المشعة مل الجلوكوز   

 في الدماغ يتحرك الدم ومعه المادة   والأوكسجين التي تحقن في الدم . فعندما يحدث نشاط ما 

  (  88—86، * ٢٠٠٤المشعة وتيدا بقذف أشعة مميزة ) الريماوي وأخرون ، 

الايثولوجية   تهTheory Ethologicalالنظرية  التي  يتفق  :   ، الحيوان  سلوك  بدراسة  مع  تم  الايثولوجيا  علماء 
« الذي  Lorenz .nأبرزهم كونراد لورونز  زي عند الإنسان والحيوان ، ومن   فرويد على أن العدوان سلوك غري

دة من الحيوانات  غريزيه وقد بنى افتراضه الى أساس ملحظة أنواع متعدض أن العدوان له أصول بيولوجية  أفتر 
الإنسان بها  ي يعر عن طاقة داخلية يولد  العدواني جزءا من ترائقا البيولوجي ، وهو نظام غريز ، ويعد السلوك  

 .( 100ص , 2004ومستقلة عن المثيرات الخارجية ) القرعان  

هذه           بالبار وإن  المحشوة  البندقية  عمل  تشبه  بطريقة  تعسل  إذا ضغط  الطاقة  إلا  تتطلق  لا  فهي   ، ود 
 الإصبع على الزياد ، وكذلك الطاقة العدوانية تتجمع داخل الإنسان ولا تنطلق إلا بتأثير   

ضرب ، سب ، قلل ، تخريب  قة وتفرغ في سلوك عدواني مثل :   ارجية مثيرات العدوان ، فتتطلق الطامثيرات خ
للطاقة الغريزية الداخلية ، وتقايل الطاقة غد لورئز  ي البيئة كمفاتيح إطلق  ... الخ ، وتعمل مثيرات العدوان ف
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مدمر ومخرب ويربط    لخدمة الحياة ، وأخر   العدوان في نظريته إلى عدواناللبيدو عند فرويد ويقسم لورئز  مفهوم  
بتهنيد لورنز غريزة   يشعر  ، وعندما  والسيطرة  للتملك  بحاجاته  لدى الإنسان  أو    العدوان  لذاته  طاقاته ،  خارجي 

 ويختل اتزانه الداخلي ، ويتهيأ للعدوان   

  ( .  ٧٥٦, ص 1988) كمال ، لأي إثارة خارجية يسيره نبه غريزيه العدوانية ، وتتجمع ممتلكاته تت

اتزانه ، وقد يصرف طاقته في عدوان    جية حتى يفرغ طاقته ، ويعود إليه وقد يعتدي من دون إزرة خار         
عدوان خيالي  بديل ، أو في نشاطات رياضية ، وقد يفرغ طاقته في  عدوان    مبشر على مصدر التهنيد ، أو في

 (   ٣٠٠, ص 1989شخصيات معدية ، أو في أفلم العنف والجريمة) مليكة ، من خلل التوحد مع 

 

 

 :    Behavioral Theoryالمنظور السلوكي   -ثالثا 

الدوان سلوك متعلم يمكن  العدواني ، ويرى السلوكيون أن     يعد المنهج السلوكي منهجا مهما في تفسير السلوك 
 تعدله ....   

 :   Theory Learning SociaIنظرية التعلم الاجتماعي اما 

 ، ووالترز    Moos، وموس  Banduraمن أبرز أقطاب هذه النظرية ألبرت باندورا  

Walters  سون    ، وبأترPattr SOn   الجدد ، فهم يرون أن العدوان  السلوكين    ، وغيرهم ممن يطلق عليهم اسم
أصحاب هذه النظرية على فئتين :  بالعدوان ، وينقسم  تقدون بوجود غريزة أو دافع خاص  سلوك متعلم ، ولا يع

أثر  الأ  العدوان إلى  المكرة ، وفى  ولى تعزو نشأة  الثواب والعقاب والإحباط في سلوك الفرد ولاسيما في طفولته 
وجود  د ، وما يتطلبه هذا التقليد من   الأولى من تنشئته الاجتماعية ، والفئة الثانية تعزيه إلى التقلي   أثناء المراحل 

  ثلثة التعلم الاجتماعي على  ة وسائل الإعلم ، وتقوم نظرية  الأنموذج المناسب مثل : مشاهدة الكبار ، مشاهد
العدوان  الخارجي المحرض على العدوان ،  تعزيز  لدافع  أبعاد رئيسة مي : أسلوب التعلم والملحظة والتقليد ، ا 

نظر     الباحثةويلخص   ب)وجهة   ) بمرتكزات  مباندورا  خلل  ان  اساسية  من  متعلم  العدواني  السلوك  معظم 
 بملحظته لسلوكيات أفراد عائلته ، والأصدقاء ، ووسائل الإعلم .  الملحظة والتقليد ويتعلم الطفل العدوان
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 العرض النفسي كنتاج للمرض الاجتماعي .   • 

الاجتماعية . فعندما نشخص فردا  مراض النفسية هي نتيجة الأمراض ترى النظرية الأولى الواضحة المعالم أن الأ 
الفردية ليست أكثر من مجرد أعراض لاضطرابات عامة ضطرب نفسيا فإن هذه الاضطرابات  معينا على أنه م

ى صحة هذا الافتراض . حيث أشارت  الاقتصادية في السنوات الأخيرة تقدم بيانات علوضاع  في المجتمع . فالأ 
الانتحار وحالات الموت  جعين للمستشفيات العقلية وحالات  ر أنه كلما ارتفعت البطالة كلما زاد عدد المراالتقاري

النفسي الضغوط  من  التي   الناتجة  والكبد  القلب  أمراض  مثل  الإحصائية)  ة  الدلالة  مستوى  إلى  ارتفعت 
pines,l982  المنظرون أشار  ولقد  في  (.  العادلة  غير  الأمور  من  العديد  إلى  أيضا  الحضاريون  الاجتماعيون 

 المجتمع من قبيل   

وا  والمرأة  الأقليات  ضد  والتمييز  يليق  الفقر  دور  أو  احترام  وجود  حالات  نعدام  من  العيد  عن  فضل  بالمسنين 
الحضار  الي والاستفزاز النفسي . ولهذه  التحريض  فأنه من غير  يالأسباب وأسباب أخرى  رى هؤلاء مدهش كما 

إذا ما انزوت امرأة وحيدة بعمر فقير أو غير متعلم أو عاطل أو مراهق بشكل شاذ أو  المنظرون إذا ما تصرف  
أسباب الاضطرابات  عن  ي البحث  الثمانين ووقعت أسيرة الكأبة . وعليه فإنه ليس من المجدي أن نشعل أنفسنا ف

مكشوفة وواضحة  فالاضطراب النفسي الذي يعاني  اجتماعية وهي   منها . فالأسباب  النفسية في داخل من يعاني
 منه الفرد ما هو إلا انعكاس   

 ( .  ١٧٧ص٢٠٠٥للمشكلت الاجتماعية بمداها الواسع )صالح  ، 

نشوء  لاجتماعي هو العامل الأساسي في  العلماء الاجتماعيين على انعدام العدالة في النظام اويتفق معظم        
 جرامي ، ويعدون العمليات الية هي مجرد تتابع لعمليات اجتماعية   السلوك الإ 

أخرى . وعلى هذا الأساس  اجتماعية معينة وتحرم مجموعات    واسعة المدى تؤمن السعادة والرفاهية لمجموعات
ر  من محاولاتهم في تغيي  على تغيير المجتمع بدلا ء النفس أن يركزوا جهودهم  فإنهم يرون بأنه ينبغي على علما

 . ضحاياه 

 :   Aggression Emotionalالانفعالي  العدواننظرية رابعا / 

وهذا النوع يسمى في معظم  عدوان هدفه الأساسي هو الإيذاء  على وجود نوع من ال  Feshbachيؤكد فيشباخ  
، وتستند فكرة    Aggression Angryالغاضب  ، والعدوان    Aggression Hostileالأحيان بالعدوان العدائي  
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العدوان اثبات  فضل عن المكاسب الأخرى ، فقد يجد المعتدي في  نفعالي إلى الاستمتاع بالعدوان   العدوان الا 
العدوان المكاسب والتعزيز ، فانه يجد في  وتأكيد أهميته ، ومكانته الاجتماعية ، ومع استمرار  لرجولته ، وقوته  

يؤذي الأخري أن  الممكن  ولذلك من   ، في  متعة  المراهقين  يجد بعض  فقد    ، انفعاليا  إثارته  تتم  لم  وان  ن حتى 
الم  لحالة  وكسرا  مرحا  الدراسات  العنوان  أكدت  فقد   ، والضجر  من  لل  العنيفة  العصابات  على  أجريت  التي 

ي يحصلون  الأخرين غالبا من دون سبب ، بل من أجل المتعة التن ، بأنهم يمكن أن يهاجموا  المراهقين الجانحي
ا يتم هذا النوع من العدوان من  بالأخرين ، فضل عن الإحساس بالقوة والسيطرة ، وغاليا مها من إنزال الالم  علي

فه  ، النظرية  هده  إليه  تستند  الذي  الجانب  هو  وهذا  وتفكير،  تريز  الذين  دون  في  تبعث  ولا  ي  انفعاليا  يثارون 
إباريهم ، وكي في سبب  كثيرا  الإثار يفكرون  يتفاعل مع هذه  فمن  ف   ، في  ة  كبير  تأثير  لها  الأفكار  أن  المؤكد 

إدراكهم لأسباب إثارتهم ، وكيفية تفسيرهم ودرجة وعيهم لحالتهم  ي ، فدرجة الاستثارة تتوقف على  السلوك الانفعال
 (.117:  ٢٠٠١) العقاد ،  الانفعالية 

 :   Berkowtizنظرية بركوفتش خامسا / 

بيقدم ) بركوفش ( نموذجا  نظريا يوضح   السلبية والمشاعر  العلقة  الانفعالات  المرتبطة بالغضب  ن  والأفكار 
فمن  ، العدوانية  الأفكار    والميول  أن  بها  المسلم  المشاعر الأمور  ظهور  في  فعال  بشكل  تتدخل  والمعتقدات 

وجهت    أنه قد  الضرورية لريود الأفعال ، إذ اننا نغضب فقط عندما نعتقدفعالات ، فالأفكار هي المحددات  والان
العدوان  ص الآخر بسبب غضبنا ، وقد يحدث  قام شخص ما بتهديدنا عمدا ، ثم نؤذي الشخإلينا إساءة ، أو  

يصبح الأفراد على درجة من  رة الناتجة من دون قصد ، ولكن   بمدى واسع وبصورة لافتة من الأحداث غير السا
في    راق من النشاط المعرفي ، ومن ثم يفكرون   إلى مستوى بية ويؤدي هدا الوعى والانتباه  بالمشاعر السل  السلوك

لمشاعرهم   المحتملة  مع  الأسباب  للتعامل  طريقة  أحسن  يكون  أن  يمكن  ما  الاعتبار  في  ويأخذون   ، السلبية 
 الأخرين   

 ( .  118:  2001) العقاد ، 

 :     Theory Ellisنظرية أليس سادسا / 

السوي ،   السوي وغير  العدوان  أليس بين  ألبرت  المعرفية  مميز  المكونات  أهمية  العدوان  ؤكدا  أن  للعدوان ويرى 
والسعادة ، والقبول الاجتماعي ، والعلقات الحميمية ،  القيم الأساسية الخاصة بالبقاء  يكون سويا إذا ما ارتقى ب

ح  ، الاهانة   ، )المضايقة  شكل  علي  فيظهر   ، أليس  نظر  وجهة   من  السوي  غير  العدوان  ،  وأما  الجدل  ب 
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الكبرياء    ، واالعنجهية  نظريته  ,  العدوان في ضوء  أليس  ويفسر   ) العنف   ، والمعارضة   ،    C. 8. Aلغطرسة 
فهي النتائج    Cللفرد ، أما  قاد العقلني واللعقلني   فتمثل نظام الاعت  Bتمثل الحدث المعرك ، أما    Aعيث  

والعدائية المدمرة للذات والأخرين ، يتطلب مساعدة  العدوانية  يس أن إزالة المشاعر  الانفعالية والسلوكية ، ويقرح أل 
لمثل هذه المشاعر السلبية ، والعمل على إحداث تغيرات جذرية في معظم  راد على فهم المكونات المعرفية  الأف

 معتقداتهم 

تصال جات نتيجة  وسائل الا ي لسلبية تجاه الأشياء السيئة فحالة من اللمبالاة تجاهه ، وعدم النفور منه ، حالة ا 
حالة من البلدة تجاهها أشبه بالحصانة التي يصنعها  هذه الأمصال الإعلمية مما ولد  الحقن المنتظم لعقولنا ب

تلفز أن وسائل الإعلم هي التي  الأمراض . وتفسر نظرية تحديد الأولويات للعنف المح به ضد المصل حينما تلق
على الجانب    تركزتارة  على الناس التركيز عليها ، فهي  ألتي يجب    تحدد للمجتمع المواضيع ألمهمة والمواضيع

كلها سي الحياة  تركز على  السياسي وتجعل  وتارة   ، في سياسة  الرياضة ونجومها وترى  اسة  أو  العنف ونجومه 
المشاهد يبحث   نظرية التع أن  الاتقائي ،  أفكاره ورشاته وميوله لذرض  لك فلن  في وسائل الاتصال عما يلئم 

معدود   عج يكون  التأثير  تشيرم  وبينما  والمشاهدين.  والرغبات عند  الميول  مبدأ    لاختلف  إلى  التطهير  نظرية 
العنف على  ب هذه النظرية أن مشاهدة أفلم   العواطف والمشاعر عر التعرية المباشرة ، ويرى أصحاتطهير   

احباطاته من خ لذلك فان مشاهدة    لل المعايشة الخيالية بدلا من  التلفاز تسمح بتصريف  الواقعية ،  الممارسة 
يس  بالعداء ، وتكون نتيجة مماثلة للكمات يوجهها المرء لكمام أمان بصرف الإحباط والشعور  العنف تعمل كص
 مليء بالهواء .  

أخرى         اوبعارة  حالة  تقليل  إلى  يؤدي  الإعلم  وسائل  في  العنف  أن   إن  ذلك   ، المتعرض  لدى  لعدوانية 
 التعرض يعد نوعا من المشاركة في العنف وبالتالي ينفس عن الفرد نون اللجوء إلى   

 المشاركة الفعلية في العنف .   

 الدراسات التي تناولت العف وعلاقته ببعض المتغيرات وتتضمن :   المطلب الثاني / 

 بية :   ر الدراسات العاولا / 

    1980لم دراسة السا - 1
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رعاية   من  الحرمان  معرفه  إلى  الدراسة  هذه  المظاهر  هدفت  بعض  في  وأثره  هذا  الوالدين  ولتحقيق   ، السلوكية 
 ( طفل من١٠٣المظاهر على عينة ، كألفت من )( فقرة ، القياس بعض هذه  22من )الهدف طبقت أداة تتألف 

( فردأ منهم )    62)    ( سنة ، وكانت مجموعة المحرومين تتألف من  14—9)    كل الجنسين تتراوح أعمارهم بين 
( من    26و)  ( من الذكور  15( فردأ ، منهم )  41( أنثي ومجموعة غير المحرومين )    21و)  ( ذكرا     41

رسان الطفل وأبعاده عن جو الأسرة  حلت الدراسة إلى أن   الإناث ، وبعد معالجة تلك البيانات إحصائيا . توص
  72—66,—،   1980الانحرافات السلوكية كالعدوان ) السالم ، لأمن والطمأنينة ويؤدي إلى بعض  يولد فقدان ا

   . ) 

 

 :    1985دراسة زكي  -2

فال  المشكلت التي يعاني منها الأطقة بين العرمان الأبوي وتعديد  هدفت هذه الدراسة إلى الكشف عن على العل
بم . وذلك  يقيمون  المحرمين  الذين  بالأطفال  و قارنتهم  الأطفال  نظر  اعتمادا على وجهة   . والديهم  الأمهات  مع 

هذا   ولتحقيق  بالأ والمدرسات  الخاصة  السلوكية  المشكلت  مقياس  تطبيق  تم  الخاصة الهدف  والصور   . طفال 
)  بأولياء   من  تألفت  عينة  على  وتلميذة  96الأمور  تلميذا  الم(  المحرومين  من  وغير  بطريقة  حرومين  اختيروا 

( أما وأيا ممن يعيش   48فتكونت من ) ائية(. أما عينة أولياء الأمور عشوائية من مدرسة ) سماعيل فهمي الابتد 
معلما ومعلمة . وبعد معالجة البيانات إحصائيا باستخدام معامل  (     13( أما بديلة ، و)    23. و)  معهم أبناؤهم  

 .   ارتباط بيرسون 

 وحساب متوسط أوزان الفقرات . توصلت الدراسة إلى أن هنالك علقة ارتباطية واتفاق من   

العنف والانغماس في   ىالمشكلت السلوكية وكان الاتفاق علوجهة نظر أطفال القرية الذكور والإناث في ترتيب  
فكانت العنف .    استقرار . أما أبرز المشكلت التي ظهرتعور بالتوتر وعدم  الخيال والنسيان والانطوائية والش

وعدم الاستقرار    للأخرين والشعور بالقلق والتوتر  افتقاد الأطفال الحب . وعدم قدرتهم على إعطائه والانانية بسبب 
 ( .   6-10. صر1985) زكي . والديهم فكانوا مسالمين  مون مع. أما الأطفال الذين يقي

 .    1987دراسة الصغير  - 3
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ا  التعرف على علقة  الوالدين لسلوك التعنيفي ببعض المتغيرات  هدفت هذه الدراسة على  أحد  العائلية مثل وفاة 
( تلميذا  362لف من) التعنيفي للجصاني على عنة تتأ . ولتحقق هذا طبق مقياس السلوك طلق الوالدين .. الخ 
كاي  رتباط والاختيار الكاني ومريع   معالجة البيانات إحصائيا باستخدام معامل الا . وبعد    من المدرسة الابتدائية

ب ايجابية  علقة  هنالك  أن  إلى  الدراسة  والمتغيرات  توصلت  التعنيفي  السلوك  )  ين  الوالدين  أحد  كوفاة  العائلية 
 ( .  3-5. ص  1987الصغير . 

 ( :   2000دراسة الماضي )  -4

اشكال   لأكثر  مسح  إجراء  الدراسة  في  استهدفت  التلميذ  بين  انتشارا  مدى  العنف  ومعرفة   ، الابتدائية  المرحلة 
الرصافة   -د / مدرسة ابتدائية في مدينة بغدا 30عينة الدراسة بها ، ومقترحات لعلجها . شملت انتشارها ، وأسبا 

الأسباب  المدارس الابتدائية ، ومجموعة    مجموعة من أشكال العنف المنتشرة في  مكونة من، وتم إعداد قائمة   
المدرسة ، ومرشدي الصفوف ، والسؤولين  تم الإجابة عليها من قبل إدارة   المؤدية إلى انتشار هذه الأشكال ، ي 

 عن النظام خلل الفرص في المدرسة .   

تصل إلى حد الخطورة ويمكن م  تلمذة المدارس الابتدائية ، لكنها لوأظهرت النتائج أن ظاهرة العنف منشرة بين  
م سماع  الألفاظ الجارحة والضرب بالأيدي والأرجل ، وعدشكالا متعددة ، أكثرها انتشارا  العد منها ، وان للعنف أ

عات من أجل المشاجرة ، والكتابة  وتخريب الأثاث ، وتخريب سيارة المعلمين ، والتجمالنصيحة ، وتمزيق الكتب  
 على جدران المدرسة ، وقطع الزرع والنباتات في الحديقة ، وكثابة الكلسات النابية 

 الدراسات الأجنبية :   ثانيا / 

 (:   Zwiebel 1980دراسة زوبيل )  – 1

العلقة   معرفة  إلى  الدراسة  هذه  لدى  هدفت  والعنف  الأمومي  السلوك  هذبين  ولتحقيق  طبق  الأبناء  الهدف  ا 
تألفت من الطفل على عينة  ترييه  )    48)    استبيان سلوك  أعمارهم  تتراوح  أن  12—6( طفل  سنة على  هم  ( 

أعارهم( طفل    33مجموعة ضابطة . )   أنهم مجموعة تجريبية  12—6  ) تتراوح  ، وبعد تحليل البيانات  ( سنة 
أعلى في بعدي  ولاد العدوانيين كانت درجاتهم  باستخدام مريع كاي . توصلت الدراسة إلى أن أمهات الأ إحصائيا  

 ( .  643O.p. 1980, Zwiebel )د غير العدوانيين ) الطبيعيين(  الكبت والعدوان من أمهات الاولا 

 (:  Emery 1987دراسة أيمري )  – 2
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اتجاهات الأفراد ضد العنف .  في  الدراسة تحديد العوامل المؤثرة   العوامل المؤثرة في الاتجاه ضد العنف هدفت  
متغيرات الكثافة السكانية لموقع  )لوريكون ، وقد أخذ بالنظر  من ولاية    ( طالبا جامعيا  403  )تكونت العنة من  

 سكن الطالب ( عالية ، واطئة 
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 إجراءات البحث: 

ث       ا لليل نا ث الث   لليل ق  عث الث ث ا لث  ااتي ة  ه ثث فيلثلاق ث ثت  ال ثً

ف  ث  س ال   ث  ن سا   ثلالث  ث مين  ث الث  ثا ي   ث س  ك  ي ا  اي  ث اي ئص(ث منب  مق ث 

ث الث أهلثب ثقل ل ي  ث اي ن ت   ف  م  ق  ثلالي ئي  ث  س ئل ا  يلق  ثس الثم ث س يك    ي  ا 

ث ل     في  يأ  ثس م ثض ا هثلاق ث ثت.

 اولً: منهج البحث: 
 ث  ث ع يا ما يفه يف ًل ي  ً  يما  نه ماي ثً ه ثلأس  بث  ويم  ل   ل ثسث  نا ث  يف 

ث  ماي ث ك  فيز لن ا يب أ ك ي ً ليثييب ن ث  ماي ث كيف   ر ه   ي ةتاي ئيا  أ   كيفي ً

:2011       ةيت  لث ه هث ر ه  أ لق ا   ا  ا ا  ر ثه ث  ا  ف ثلأا    ايلثت آا    

176.)

 ياً: مجتمع البحث:ثان 

لها خاصية مشتركة يمكن ملحظتها أو   أعداد والتي  أو  الأفراد أو الأشياء  البحث هو مجموعة  يقصد بمجتمع 
 (. 15: 2001تحليلها )صبري وآخرون، 

ث ل        ا  ث الث ي للل ق  ع ث   لثلي ث  ف  ة   ثلاا لثئي  ث  لث ا    م م ق      

ا   للهم 2023,2022ث ل ثس   ث  ا ث ع 9127(  ث  ك     4190(   ب    ا     )4937  )

 ث قل لي ةت   . لث ا ا  ف   ث  ة  ثلان ث   ز ي    

(1قل ل  م 

 ث  ق  ع ثن ث  ك  ث  سمت

 465 196 269 ي   تث ل  وث  ا     1

 600 279 321  ل س ثلاس ث ث  ا     2

 578 230 348 ثا لثئي  يا ث  ا     3

 562 562 0 ثا لثئي ث سؤلل  ان ت 4

 590 409 181   ث نا ل ي ث  ا    ثا لثئي  5

 177 111 66 ثن  ث  ا    ثا لثئي  6
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 575 277 298 ثلاااصث  ا    ثا لثئي  7

 588 248 340    ز14ثا لثئي  8

 655 366 289 ث  يبث زثه ثا لثئي  9

 516 153 363 ال ث  ا    ثا لثئي  10

 861 566 295 ث ل يلي ث  ا    ثا لثئي  11

 712 383 329 ث س ثئ ث  ا    ثا لثئي  12

 982 414 568 ه ق ث  ا    ثا لثئي  13

 371 205 116 ث  ف ل  ث  ا    ثا لثئي  14

 238 164 59 ث    قث  ا    ثا لثئي  15

 189 120 69 ث   لس ث  ا    ثا لثئي  16

 245 132 113 ثلان ي  ث  ا    ثا لثئي  17

 9127 4937 4190 ث  ق  ع

 

 ثالثاً: عينة البحث:

عندما يريد أن يجمع البيانات   الباحثةيعتبر اختيار عينة البحث من أهم وأبرز خطوات البحث، ذلك لإن 
هذا   تمثل  عينة  اختيار  عملية  إلى  يلجأ  بل  المجتمع،  أفراد  كافة  يشمل  أن  يستطيع  لا  فإنه  كامل  مجتمع  عن 

يستعين   له    الباحثةالمجتمع  مجتمع  من  جزئية  مجموعة  بأنها  العينة،  تعريف  ويمكن  بياناته،  جمع  في  بها 
حويج،   )أبو  أكبر  مجتمع  على  منها  تستخلص  التي  النتائج  تعميم  منها  والهدف  مشتركة،  :  2002خصائص 

45 .) 
ث ل        ث الث ي للل ين  ثلاا لثئي (   ب    ا     ا 100ث  ث  ة    مث  و لث ا

ا ث ع  ث الث ث اسي     ق  ع ث من ثئي  ا    ي   ث  ف ل        ا (   ب50ثا ي  هم  ل س 

(ياي    .2  ث قل ل  م  ل س ي   تث ل  وث  ا       ا      ب (50  ثلاا لثئي ث  ا    
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(2قل ل  م 

 ث  ق  عثلأ س مث قنا

 ثا لثئي ث  ف ل  ث  ا    ث  ا    ثا لثئي ي   تث ل  و
  25 25  ك  

100  25 25ثن ث

 

 رابعاً: أداة البحث: 
  ي اث ا لث  انتف ل ث منبث س  ك    ثلالاي ت ث ل ثس تث س ا  ث ا ي ا  اي ث ا لث املث اع

لا يللثثلي ن  يللثلثئ  الثئل  ه  ثاث(ف     ةمت كلف   42(ث  ك     2013 ق سم 

(1,2,3( ا اتث زث ثلاق ا ت يللث

:صدق المقياس

ث   ي ا ه  ث ي لق  ث   ا و  ث نفس  ث   ي ا ث   ي ا ان   ف  ثلأس سي  ث اي ئص ث يلق    يمل

(.1980:360 ف ج ث ي  ت  ي اث س  ث    ةع  ثق ا ث   ي ا

:الصدق الظاهري

(.1998:60ين  م  م ث   ي اأ ثلاا ا  يملي ل  ً م ثك  ي ياث  ل  ث   ة ع  ي سا    ض 

ثلاا ا      ق       ث  ث   ي ا ف  ثت ث يلقث ر ه و ه ام ض أفةل  ي  لاس ا ثج م  م 

(.Ebel,1972:55يالي ا  ف  ي ا  ي ثل ي سه ث  لك ي    لكم   

ث اا ث  ف  ثت    ق       ث ل    نل    ةت ث   ي ا ف  ث يلق ث ن ع   ه ث    ل ل  

ث نفس   ف ة   الر تث اا ث ن  تق يعف  ثتثلاا ا  ث   ي ا  ث  ا يي ف ث   اي   ثلا ن ل

(.1(ف   اييا هث نا ئي ك   اي ف ث   ل  42ث   ي ا ك     % ا   ا  100نسا ث ف ق



 الثبات: يتم احتساب طريقة الثبات:

 الثبات  -

ي ةت م  لث ثا تألث ث ف ل  ف   لأا  ليثه ثلل   ثئ ث  ق ناف ثل س ب م  اتث ثا ت 

(0.89(   لا   م  لث ثا تاا هث   ي   Cronbach,1951,298اي ف  ثتث   ي ا 
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:التطبيق النهائي

(ف      ثف ثل ين ث الث42اييا هث نا ئي ث  ك     (ث  منيف ث س   ا  اي ث   ي ا ث ا لث ت   

ا  ةيتكيفي ثلاق ا    ف  ثتث ا لث ت ليث   20/2/2023(   ب    ا ا   يخ100ث ا    

.ث ا لث ث   ي الأف ثل ين ث الث  م  زيع ثس  ق عث   ي ا   ال

 خامساً: الوسائل الحصائية:

(  ث  وSpssف ثس ا ثجن  ئ ث الثث ل    نر مث ل يا ثلالي ئي   م  مثلاق    ي  ث ا لث تثس م  

 ي :ثس م ل  اا هث  س ئلثلا

 ك   ثيق لث ف  قاي ث  س ث لس ا     ي ا ث  منيف ث س   ثلاا ا  ث   ئ  مين  ثلل    ي ا -1

 ث    س ث ف ة  ه.

ثلاا ا  ث   ئ  مين ي  س    ي  لإيق لث ف  قاي ث  ك   ثلان ث  ك   لإيق لث ف قاي ث م    -2

.ث  منيف ث س    ثلانس ن ف 

  ث ف ك  نا  :لاس ا ثجث ثا ت. م ل  -3
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 الفصل الرابع 



  ضث ن  ئ  ❖

ثس ن  ق ت ❖

  يي ت ❖

     ل ت ❖
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 عرض النتائج:
ي ة  ه ثث فيل  ضث ن  ئ ث     يلث يا ث الثث ل     ن  ن ه هث ن  ئ .

.ث   ل  ثلاا لثئي  ل   ا ث  منيف ث س   ث  م بث  الهدف الول:

ث الب  م  اي   ي ا ه ث ثقل ل ي  ث  منيف ث س        ث ا  ا  ث الث أف ثل ين      

( اين  6.10666(ا نل ثب مي  و ل ه 126.883(   ب    ا  م ا  ث    س ث لس ا   مين  100 

(t-test(   ا ض م ف للا  ث ف قاينا    مثس م  لثلاا ا  ث   ئ  84ا  ث    س ث ف ة     ي ا 

ث   مين  ثلل  ا ات ث  لس ا  م  ث   ئي  ث ا  ا 8.731 ي   ث قل  ي  ث   ئي  ث  ي   (   نل    ن ا  ع

 2,000  ل ي  0,05( نل س   للا   ث الث ليام99(  ل ق  م  ين     ث  منيف ث س   (را 

(3ك    ةتف ث قل ل  اال    ن اي    س ث لس ا  ث    س ث ف ة 

(ياي 3قل ل 

 ث   ل  ثلاا لثئي  ل   ا ث  منيف ث س    مين  ثلل    م ب   t-testن  ئ ثلاا ا  ث   ئ 



 

 

 

 

حجم  المتغير 

 العينة 

المتوسط  

 الحسابي 

النحراف 

 المعياري 

درجة  

 الحرية 

المتوسط  

 الفرضي 

القيمة  

التائية  

 المحسوبة 

القمة 

التائية  

 الجدولية 

مستوى 

 الدللة 

  السلوك

      التعنيفي

100 126.883 6.10666 99 84 8.731 2,000 (0,05 ) 
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الثاني:ا ف لهدف  ث ف ق ث   ثن ث( ل   ا ث  منيف ث س   ث  م ب ث قنا  ك    ث   ل   ف  ً   اي 

.ثلاا لثئي 

(   ب100   أف ثل ين ث الثث ا  ا   ث  منيف ث س    م  اي   ي ا  ثقل ل ي ه ثث الب 

( اين  ث    س 5.9057(ا نل ثب مي  و ل ه 128.8667م ا  ث    س ث لس ا    ك        ا 

ثلان ث  ا نل ثب مي  و ل ه 124.9000ث لس ا  اينا    م( 5.7316( ث ف ق للا     ا ض م ف 

(   نل    ن ا 2.640( مين ي  س    ي  م ا اتث  ي  ث   ئي ث  لس ا  t-testثس م  لثلاا ا  ث   ئ  

  ث ا  ا  ث قل  ي  ث   ئي  ث  ي   للا   2,000 ع ل ي  0,05( نل س    م   قل98(  ل ق  را  )

(4 ك    ةتف ث قل ل  ي  تث  ك  ث  منيف ث س   ن ثف ف  قاي ث  ك   ثلا

ياي (4قل ل 

ث   ئ  ثلاا ا   ف t-testن  ئ  ث ف ق ث   ث  منيف ث س    مين ي  س    ي    م ب  ث قنا  ف  ً   اي 

  ك   ثن ث(











ثلاس ن  ق ت ث   يي ت ث     ل ت

 الجنس 
حجم 

 العينة 

المتوسط  

 الحسابي 

النحراف 

 المعياري 

التائية   القيمة 

 المحسوبة 

التائية   القمة 

 الجدولية 

مستوى 

 الدللة 

درجة  

 الحرية 

 5.9057 128.8667 50 ذكور 
 

2.640 

 

2,000 

 

(0,05 ) 



98 




 5.7316 124.9000 50 اناث 
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 اولً: الستنتاجات:

  ي  :ث ا لث ف ة  ن  ئ ث الثث ل   ثس ن  

.ث  منيف ث س   ث ثف ثل ين ث الث ليام -1

 . ي  تث  ك   اي ث  ك   ثلان ثث  منيف ث س     قلف  ق ثتللا  ثلي ئي ف  -2

 ثانياً: توصيات: 
أقل مزيز -1 لايفي    ل  ثت   ش  ل ثنن    ل   ا ث  منيف ث س     ثقا ث    

 .ث  لث ا

ث    ي     ثلااا ي  ة ي ث  ن ه ث ل ثسي  ثلاك لي ي   ة   ت سامف  فع س   ث  يم -2

  ل ث   ا ك نام ان ثس سي ف ان  ث  ق  ع.ث  منيف ث س   

ف ص   -3 ف   في  أ  س  ل ي ك  ث اي ي  ث     ي   ث    ثلأ   ل ف    ي     ا    ن  ك 

 .ث س       ي ث  ا  ثتث از     فكي ث  منيف ث س   ث   ثقا ةل مزيز



 ثالثاً: مقترحات:
ث   ل  ث    س   ثلا لثلي  -1 أا  ك  ا  ث ل  ي      ثلل  ن ثئتثق ث ل ثس    ث    ل ثس 

 أا  كـ ث  م  ي  ث   نلي ث   ا يي  ث   رفي (

ث س   منن    ثكز   ل يب ث  م يم -1 ث لي ل   ث  منيف    ثقا  ي ك     ا  ليث ث ق  م   ف 

ث از  .ث  ث ي  ليام    ي ث  ا  ثتث   قا تث  ل يب ث   قيهث از ي   لسي 

  في ف ص    ا   ل لث  سؤ  ي ثلاق    ي  ث  ن  ك ف  ن  يعث ال  ث  ق  مي   ث   ي ك أ  -2

 ليام.ث س   ث س    س همف  مزيز

ث  م ي ي  -3 ث ا ث   ث  ا لئ   ثقا ث منب  ة   ل ياث   ة   ت   ي     قيهث   ا ف   اي 

 ف ث     س ث م  ي .ثلاق    ي 
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ث  ي ل 
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(1  ل  

أس   ثلأس    ث اا ث 
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 كلية التربية المقداد  رشاد نفسي لا   الحميد عبد وسناء. د. م 2

 كلية التربية المقداد  الرشاد النفسي    صادق شهيد مروه. د. م 3
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 (2  م   ل 

 

  جامعة ديالى 

 المقداد  التربية كلية

 التربوي  والتوجيه النفسي  الإرشاد قسم

 

  التعنيفي السلوك مقياس م/ أراء الخبراء والمحكمين في مدى صلَحية فقرات 

 

 ............................ المحترم ...................... الْستاذ................  

 طيبة  تحية

( المرحلة البتدائية    طلبة  لدى  التعنيفي  السلوك)  الموسومالقيام بالبحث الحالي    الباحثةسعى  ت

ذل مقياس ويتطلب  ببناء  التعنيفي    ك  اطلَع    للسلوك  بمتغير    الباحثة بعد  الخاصة  الدبيات  على 

التعنيفي   التعنيفي " بانه ،  السلوك  التعلم الجتماعية )باندورا( الذي عرف السلوك  من نظرية 

مكروهة   او  تخريبية  نتائج  احداث  الى  اللفظية  يهدف  او  الجسدية  القوة  خلَل  السيطرة من  او 

   .(2013على الخرين وينتج عنه ايذاء شخص او تحطيم " للباحث )جاسم , 
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 السديدة  بآرائكم  تنيريس  ان  الباحثة  يسر  والختصاص الخبرة  أصحاب   من   لكونك  الفاضل  ستاذيا

الذات  ات فقر  يديك  بين  ضعتو   وتوضيح   المقياس   فقرات   على   بالْطلَع   تفضلكم  يرجى   ،يالسمو 

 .المناسب  التعديل اقتراح و للمقياس  صلَحيتها مدى

  

 

 والتقدير  الشكر فائق مني تقبلوا







ث  الر تغي ي  ل ي  ل ث ف  ثتت

    يست ف بتفو  زملائه في الدروس   1

    يكون قاسيا في الحديث مع زملائه   2

    يرفض مسامحة من اساء اليه  3

يميل الى تجريح شعور زملائه والمحيطين به في  4
 تعبيراته اللفظية

   

    يتعمد دخول الصف بعد المعلم  5

    ي رح لسانه لاغاظة زملائه   6

    ي رج من الصف بدون استئذان من معلمه  7

    يعلق باستهزاء على تبويخ المعلم له   8

    يطلق الشائعات الرديئة على زملائه   9
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    يمز  كتبه وكتب زملائه   10

    ينتقد زملائه أو الاخرين على أخطائهم   11

    يثرثر كثيراً وبشكل متعمد  12

    يحاول ايذاء نفسه بتمزيق ملابسه وحقيبته 13

    زملائه بقسوة بحجة الزاح يميل الى ضرب  14

    يظهر البهجة والفرح عندما يعاقب احد زملائه   15

    يصدر حركات غريبة واصوات عالية   16

    يجادل معلميه بطريقة غير مهذبة   17

 18 في كثير من الأحيان  زملائهيعض    

 19 بالكلام  زملائه  ديدهيلجا لت   

 20 عند المعلم  زملائهيوشي ب   

 21 باستمرار زملائهيلوث ملابس    

 22 معلمه بوجهيعبس    

  عن الس ريةيكتب على السبورة عبارات تثير     
 هزملائ

23 

يعتمد الاستفزاز بالكلام على الآخرين     
 بحجةالمزاح 

24 

 25 زملائه يست دم ألفاظ نابية عندما ي تلف مع    
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 26 عندما يجمعون على رأيما  زملائهيتعمد م الفة    

 27 زملائه  هيصرخ باستمرار بصوت عال بوج   

  بأسلوب  النصيحة  لهيرد على من يقدم    
 ساخر جوميه

28 

 29 زملائه يميل للس رية بالكلام من آراء    

 30 المدرسة  وزجاج الأبواب  وايديه  بقدمهيضرب    

 31 زملائه ميلآ للمصارعة والملاكمة مع  له   

 32 زملائه يبصق في الأرض بغرض احتقار    

 33 الأسباب  لاتفه زملائه يقدم على المشاجرة مع    

 34 زملائه يحاول ان ي نق     

 35 ه ينظر للمعلم نظرة تحدي عندما يوبخ   

 36 باستخدام آلات جارحة  هيشوه جسم   

 37 الصف بقوة عندما يخرجيغل  باب    

 38 الاستخفاف بالآخرين   دفه يرسم صوره ب   

 39 ه يشد شعر زملائ   

 40 للتقليل من شأن المعلم  هيدي زهي   

 41 لمقاطعة الآخرين ههيعبر بتقاطيع وج   

 42 ه يستخدم اظافره في ايذاء زملائ   



-44- 
 



(٣   ل 

اي   هث نا ئي ث  منيف ث س     ي ا







 عزيزي الطالب 

 عزيزتي الطالبة 

 

 تحية طيبة .....

 

 

 

بــين يــديك مجموعــة مــن الفقــرات يرجــى قرائتهــا بصــورة جيــدة واختيــار البــديل الــذي 

ينطبــق عليــك علمــا انــه ل توجــد اجابــة صــحيحة واخــرى خاطئــة بقــدر مــا يتعلــق 

لــذلك ل داعــي لــذكر  الباحثــةالمــر بالبحــث العلمــي وان اجابتــك ل يطلــع عليهــا ســوى 

 السم 

 

 ولكم جزيل الشكر 

 

 انثى            ذكر       الجنس : 
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لايللثيللثثلي ن يللثلثئ  ث ف  ثتت

    يست ف بتفو  زملائه في الدروس   1

    يكون قاسيا في الحديث مع زملائه   2

    يرفض مسامحة من اساء اليه  3

يميل الى تجريح شعور زملائه والمحيطين به في  4
 تعبيراته اللفظية

   

    دخول الصف بعد المعلم يتعمد  5

    ي رح لسانه لاغاظة زملائه   6

    ي رج من الصف بدون استئذان من معلمه  7

    يعلق باستهزاء على تبويخ المعلم له   8

    يطلق الشائعات الرديئة على زملائه   9

    يمز  كتبه وكتب زملائه   10

    ينتقد زملائه أو الاخرين على أخطائهم   11

    يثرثر كثيراً وبشكل متعمد  12

    يحاول ايذاء نفسه بتمزيق ملابسه وحقيبته 13

    يميل الى ضرب زملائه بقسوة بحجة الزاح  14

    يظهر البهجة والفرح عندما يعاقب احد زملائه   15
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    يصدر حركات غريبة واصوات عالية   16

    يجادل معلميه بطريقة غير مهذبة   17

 18 في كثير من الأحيان  زملائهيعض    

 19 بالكلام  زملائه  ديدهيلجا لت   

 20 عند المعلم  زملائهيوشي ب   

 21 باستمرار زملائهيلوث ملابس    

 22 معلمه بوجهيعبس    

  عن الس ريةيكتب على السبورة عبارات تثير     
 هزملائ

23 

يعتمد الاستفزاز بالكلام على الآخرين     
 بحجةالمزاح 

24 

 25 زملائه يست دم ألفاظ نابية عندما ي تلف مع    

 26 عندما يجمعون على رأيما  زملائهيتعمد م الفة    

 27 زملائه  هيصرخ باستمرار بصوت عال بوج   
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  بأسلوب  النصيحة  لهيرد على من يقدم    
 ساخر جوميه

28 

 29 زملائه يميل للس رية بالكلام من آراء    

 30 المدرسة  وزجاج الأبواب  وايديه  بقدمهيضرب    

 31 زملائه ميلآ للمصارعة والملاكمة مع  له   

 32 زملائه يبصق في الأرض بغرض احتقار    

 33 الأسباب  لاتفه زملائه يقدم على المشاجرة مع    

 34 زملائه يحاول ان ي نق     

 35 ه ينظر للمعلم نظرة تحدي عندما يوبخ   

 36 باستخدام آلات جارحة  هيشوه جسم   

 37 يغل  باب الصف بقوة عندما يخرج   

 38 الاستخفاف بالآخرين   دفه يرسم صوره ب   

 39 ه يشد شعر زملائ   

 40 للتقليل من شأن المعلم  هيدي زهي   

 41 لمقاطعة الآخرين ههيعبر بتقاطيع وج   

 42 ه يستخدم اظافره في ايذاء زملائ   
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