
 
 

 

 

 وشازة التعلُن العالٍ والبحث العلوٍ
  جاهعت دَالً  

 كلُت التسبُـــت الوقداد

 قعن الازشاد النفعٍ والتىجُه التسبىٌ

 
 الركاء الوسح لدي طلبت الجاهعت

 بحث هقدم
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 البكلىزَىض فٍ  وهٍ جصء هن هتطلباث نُل شهادة
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 ههند علٍ شحاذة
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حِيِ  نِ امره مَٰ حْْ ِ امره  بِسْمِ اللَّه

ذْا أَنْزْمنْاْ موْْ  } عاً خْاشِعًا مرْْأَيتْْهُ  جْبْل   علْْى  امقُْرْأنْٓ  هْمَٰ يْةِ  مِنْ  مُتصْْدِّ ِ  خْش ْ  اللَّه

ْ  وْتلِْْ  ههُمْ يتْْفْكهرُونْ  نلِنهاسِ  نضْْْبُُِاْ لُ الَْْمْث   {﴾١٢﴿ معْْل

 

 

 

 

 

 

 (12)الاَت:  الحشس :ظىزة
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 اقرار المشرف

)الذكاء المرح لدل طمبة الجامعة ( المكسكـ ب أشيد اف اعداد ىذا البحث 
رافي  في قسـ الارشاد المقدـ مف الطالب )ميند عمي شحاذة( كقد جرل بأش

جامعة ديالى , ىك جزء مف  –كمية التربية القداد  –النفسي كالتكجيو التربكم 
متطمبات نيؿ شيادة البكمكريكس في) الارشاد النفسي كالتكجيو التربكم( كلأجمو 

 كقعت.

 

 

 التوقيع:

 الاسم:

 القب:

 0202التاريخ:     /   /   
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 اقرار لجنة المناقشة

لجنة المناقشة نشيد أننا اطمعنا عمى البحث المكسكـ ) الذكاء المرح لدل  نحف اعضاء

طمبة الجامعة( كالذم تقدـ بو الطالب ) ميند عمي شحاذة ( كقد ناقشناه في محتكه كفيما 

 لو علاقة بو, كنرل أنو جدير بالقبكؿ لنيؿ درجة البكمكريكس .

 التكقيع: التكقيع:                                        

 الاسـ:    الاسـ:                                       

 المقب:    المقب:                                       

 0202التاريخ:    /   /                     0202التاريخ:     /     / 

 التكقيع:

                                          الاسـ:

                                       المقب:   

                    0202التاريخ:     /     / 

 

 



 ه 

 

 

 وطًٌ العظٍن العراق 

 كل هي ضحى هي اجل العراق 

  العراقً  اٌام الوحي الجٍشسىر الىطي وهي ٌحوٍه
 الباسل

 هي بفضلهوا اقف هٌا الٍىم 

 هي ربٍاًً صغٍرا 

 اهي الجٌة تحت قدهٍه 

 ًابً شرٌاى حٍات 

 ًعسي وفخري وشرفً اخىات 

 ًهي اشد بهن أزري وارفع بهن رأسً اخىت 

 ًهي افرغ عٌدهن هوىهً واحساًً اصدقائً احباب 
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الحمػػػػػد اا رب العػػػػػالميف الػػػػػذم ىػػػػػدانا ليػػػػػذا كمػػػػػا كنػػػػػا لنيتػػػػػدم كال ػػػػػلاة كالسػػػػػلاـ عمػػػػػى 
رسػػػػػميف كعمػػػػػى الػػػػػو ك ػػػػػحبو اجمعػػػػػيف ,اشػػػػػكر اا دا مػػػػػا فػػػػػي السػػػػػراء كالضػػػػػراء سػػػػػيد الم

 . ىذا البحث كالحمد اا رب العالميف الذم كفقني لأكمؿ

بأ ػػػػػػدؽ المشػػػػػػاعر كالكممػػػػػػات الطيبػػػػػػة النابعػػػػػػة مػػػػػػف قمبػػػػػػي اقػػػػػػدـ شػػػػػػكرم كامتنػػػػػػاني      
لمػػػػػف كػػػػػانكا سػػػػػببا فػػػػػي اسػػػػػتمرار كاسػػػػػتكماؿ مسػػػػػيرتي الدراسػػػػػية كمػػػػػف كقفػػػػػكا معػػػػػي بأشػػػػػد 
الظػػػػػػركؼ كمػػػػػػف حفزكنػػػػػػي عمػػػػػػى المأػػػػػػابرة كالاسػػػػػػتمرار كعػػػػػػدـ اليػػػػػػأس ,اقػػػػػػدـ لكػػػػػػـ اجمػػػػػػؿ 

 عبارات الشكر كالامتناف مف قمب فاض بالاحتراـ كالتقدير لكـ .

ـ.د  اياد طالب ) الا اف أزجي كممات الشكر كالامتناف كالعرفاف الػػى استاذم الفاضؿك    
عنكم كتكجيو عممي كن ا ح لي مف دعـ م و(, المشرؼ عمى البحث, لما قدمدك محم

سديدة اك متني لإكماؿ ىذا البحث, فكاف لي الاستاذ كالمكجو كالنا ح شكرا لؾ فضمؾ 
 ىذا لف ينسى.

كاتقػػػػدـ بالشػػػػكر كالامتنػػػػاف الػػػػى كػػػػؿ مػػػػف قػػػػدـ لػػػػي ن ػػػػيحة كلػػػػك بكممػػػػة كسػػػػاىـ فػػػػي      
  ابداء رأيو كقدـ لي الدعـ المعنكم جزاكـ اا خير الجزاء .               

                                                             

 ثالباح
 
 
 
 

 

 ر وامتنان شك
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 مستخمص البحث
 البحث لأهداف وتحقيقاً  (الجامعة طمبة لدىلذكاء المرح ) الموسوم البحث بإجراء الباحث قام    
كاردنر  ) تعريف معتمد) كاردنر( نظرية من مستمداً ( 0202) رواء مقياس الباحث تبنى

بأنو القدرة عمى لي الكاقع كعكسو لمتعامؿ مع حيث عرؼ الذكاء المرح   (0222
نتاج مضمكف مرح سكأ كاف نكات اك مكاقؼ لمتسمية  المشكلات بطريقو ناجحة  مرحو كا 

 (Gardner ,1999 p:60)الآخريف مع تكقع ردكد أفعاليـ عمى ىذه المكاقؼ اك النكات
 :يةالات الاهداف عمى التعرف ذلك خلال ومن

  لجامعةقياس مستكل الذكاء المرح لدل طمبة ا -1
 (   )  ذككر   , إناثتبعا لمتغير الجنس  الفرديةالفركؽ دلالو  -2
 تبعا لمتغير التخ ص ) عممي , إنساني( دلالو الفركؽ الفردية  -3

 النهائية بصيغته( 0202الذكاء المرح ل) رواء مقياس  بتبني الباحث قام البحث اهداف ولتحقيق
 التربوي النفس عمم في المتخصصين الأساتذة من عةمجمو  عمى وعرض فقرة،(02) المتضمنة
 البحث نةيع عمى قياسالم تطبيق تم وبعدها%(. 022) اتفاق نسبة حصمت وقد النفسي والارشاد
 النهارية ولمدراسه المقداد التربية كمية/  ديالى جامعة من وطالبة طالب( 022) البالغة الاساسية

 البيانات معالجة وبعد العشوائية، لمطبقة اختيارهم تم الذي( ۲۲۲۲۲۲۲۲۲) الدراسي لمعام
 والاختبار واحدة لعينة التاني والاختبار المعياري والانحراف الحسابي المتوسط باستخدام إحصائياً 

  :الآتي إلى التوصل تم بيرسون ارتباط ومعامل متينغمست لعينتين انيتال
 :الاستنتاجات

 : يأتي استنتجت ومناقشتها البيانات تحميل طريق عن الباحث إليها توصل التي النتائج ضوء في
 ،طلاب الجامعة لديهم ذكاء مرح شريحة إن -0
 . الإناثاو  الذكور المرح حسب متغير الجنس عدم  وجود فرق في الذكاء -0
 حسب التخصص العممي و الانساني.  عدم  وجود فرق في الذكاء المرح -2

 

 



 ح 

 

 ثبت المحتويات

 ال فحة العنكاف

 أ البحثعنكاف 

 ب الآية القرآنية  

 ج اقرار المشرؼ

 د اقرار لجنة المناقشة

 ق الاىداء

 ك شكر كالتقدير

 ز ربيةبالمغة العالبحث ممخص 

 م-ط-ح  أبت المحتكيات

 ؾ أبت الجداكؿ

 ؿ أبت الملاحؽ

 8-1 التعريف بالبحث\الفصل الاول 

 4-0 مشكمة البحث



 ط 

 

 6-4 اىمية البحث

 6 اىداؼ البحث

 6 حدكد البحث

 8-7 تحديد الم طمحات  

 17-9 الاطار النظري\الفصل الثاني 

 12 الاطار النظرم-

 11-12 رحمفيكـ الذكاء الم-اكلأ

 14-11 انكاع الذكاء المرح-

 16-11 لذكاء المرحاالنظريات التي فسرت 

 17-16 أانيان: الدراسات السابقة

 02-18 البحث اجراءات \الفصل الثالث 

 19 البحثاجراءات 

 19 مجتمع البحث

 02 عينة البحث

 02 البحث ةادا



 ي 

 

 02 مقياس الذكاء المرح

 00 التطبيؽ النيا ي

 02 كسا ؿ الاح ا يةال

 08-04 عرض النتائج وتفسيرها ومناقشتها\الفصل الرابع 

 07-01 عرض النتا ج كمناقشتيا

 08 الاستنتاجات

 08 التك يات

 08 المقترحات

 20-09 الم ادر العربية كالاجنبية

 23-22 الملاحؽ

 a-b بالمغة الانكميزيةالبحث مستخمص 

 
 
 
 

 



 ك 

 

 ثبت الجداول
 

 الصفحة العنوان ت

 99 مجتمع البحث 1

 02 عٌنة البحث 2

 02 ذكاء المرحاللمقٌاس  ةحدنتائج الاختبار التائً لعٌنة وا 3

 ذكاء المرحال التائً لعٌنتٌن مستقلتٌن لمقٌاس نتائج  الاختبار 4
 والجنس)ذكور,اناث(

02 

 الذكاء المرح التائً لعٌنتٌن مستقلتٌن لمقٌاس نتائج  الاختبار 5
 (علمً / انسانً)والتخصص

02 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 



 ل 

 

 ثبت الممحق
 الصفحة العنوان ت

 24 (ذكاء المرحالعرض عمييـ مقياس ) فاسماء السادة المحكميف الذي 1    

 26-21 كليةب يغتو الا لذكاء المرحامقياس  0  

 28-27 ب يغتو النيا ية ذكاء المرحالمقياس  2    

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 انفصم الأول
 بحثانتعريف بان

 
 
 مشكهه انبحث -
 اهميه انبحث -
 أهداف انبحث -
 حدود انبحث -
 تحديد المصطهحاث -
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  :البحث ةمشكم
, كىي تتفاقـ يكـ بعد يعاني المجتمع العراقي مشكلات نفسيو كاجتماعية مركبو      
تعديؿ سمكؾ  الناعمةبقكاىا مؤأره تستيدؼ  قكا عالميوعديده منيا كجكد لأسباب آخر 
باعتبار العراؽ ميد الحضارات  ما تستيدفوساني بما يناسب تكجياتيا , كمف جممو الإن

 ما يريدكيفرض يأير الانتباه , كيعرض التناقضات , اف تقكـ بتفكيؾ القيـ بسياؽ ساخر 
أك كما ي طمح عميو , أك طرفو , مرح تستسيغو الاجياؿ كتتناقمو عمى أنو مزحو  بشكؿ 
يخمك الأمر مف التعقيد فمف يدرؾ التناقض كلا )تحشيش( .   ةالداخمي العراقية بالميجة

كتساؤلات إيجابي كسمبي يتمكف مف استخداـ الذكاء المرح الذم يعد سيؼ ذك حديف 
, ككيؼ ي نع الأفراد ذكم تأير الانتباه منيا كيؼ لمفرد اف يتميز بذكاء المرح  متعددة

كماىي  فات  ,  نات المكقؼ المرح, أك نكتو , كماىي مكك  ساخراالذكاء المرح مكقفا 
اف المرح  Martin 0224مارتف كبيذا ال دد أشار  , كخ ا ص ذكم الذكاء المرح 

أك ايجابيو سمبيو , ب كره عامو سلاح ذك حديف فمف الممكف أف يستخدـ ب كره 
 السميمةالتعاملات لمساعده الأفراد عمى تجاكز المحف , كتسميط الضكء عمى الحمكؿ , 

 .  (Martin, 2004 , p   100)تالمشكلا

, الذكاء المغكم المرتفع يتلازـ مع  اخرا اف الذكاء المرح دراسةكيككد كاردنر في      
لدا الفكد في تقدير المكضكعات كجكد  عكبات  كأف انخفاض الذكاء المرح يعني 

 فمنخفضي لطمبةااجريت عمى مجمكعو مف  دراسة, كفيميا , كىك ما اأبت في  المرحة
  ( ( Browner , 1986 ,   p   : 32 الذكاء المرح يركف النكات غير مفيكمو

إذ أشارت اف   Stuss 1999كتتفؽ نتا ج ىذه الدراسة مع نتا ج دراسة ستكس       
, كفيمو بأكممو ,  لدييـ مشكمو في تقدير المكقؼ المرح منخفضي الذكاء المرح 

كبالتالي يؤخر  ,  النكتة, اك مكقؼ المرح مف السياقات التركيبة لمكضعؼ فيـ التناسؽ 
الفرد لا يتجاكب في السياؽ العاـ , كعميو فيـ التناقض الذم ينتجو عن ر المفاجأة 
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يقدره لا يستطيع إنتاج المرح بكؿ  كره , كلا  المرح لا يفيـفالفرد الذم   مرحو بطريقو
  ( (Stuss  ,    1999  ,    p أك تكريو كلامية مضحكوأك النكات, سكأ مكقؼ , 

الإجياد , كمع الأحداث , فالطمبة ذكم الذكاء المرح المنخفض يتعاممكف مع      
لدييـ القمؽ , ك الانفعالات السمبية المجيدة تعاملا غير ناجحا , كيرتفع كالمكاقؼ 

ككاف القمؽ  . الذيف يتميزكف بمستكل مرتفع مف الذكاء المرح  الطمبةبغيرىـ مف  مقايسة
مقارنو   المنخفض اعلا أأناء أداء الامتحاناتتر لدل الطمبة ذكم الذكاء المرح , كالتك 

معرفيو الذكاء المرح ب فات كيت ؼ منخفضي  بالطمبة ذكم الذكاء المرح المرتفع
عندما يقكمكف ام انيـ لا يتكقعكف ردكد أفعاؿ الآخريف كالمرح غير مناسب لمسياؽ 

ككما يبدك انيـ , بالسياؽ العاـ بيف الاعتبار بمكقؼ مرح , كىذا يعني ضعؼ الاىتماـ 
اكأر تغافلا لسياؽ المكقؼ  , كلردكد أفعاؿ الآخريف ب كره عامو إذ لدييـ ميؿ نحك 

, أك القياـ بمكاقؼ مرحو غير لا قة اك مناسبو لمميكؿ العاـ مما يأير   استخداـ نكات
مكف لمذكاء المرح اف يرسـ , كىنا يردكد أفعاؿ سمبيو اتجاىيـ مف الناحية الاجتماعية 

فمنخفضي الذكاء بركفايؿ معرفي لشخ يو الفرد كفي سياؽ رسـ بركفايؿ الشخ ية, 
, كأكأر  بالضغكط  اكأر تأأرا المرح نضرتيـ سمبيو مقارنو بمرتفعي الذكاء المرح كىـ

  (.(Abel   1998:p  32 قمقا

كمنخفضي أفعاؿ الآخريف  عمى تكقع ردكد القدرةليس لمنخفضي الذكاء المرح         
مف ألـ نفسي مقارنة بمرتفعي الذكاء المرح اقؿ قدره لتخفيؼ ما يشعركف بو الذكاء المرح 
الناتج الذكاء المرح بالعبء المعرفي كيقترف انخفاض بإيجابية مع الضغكط إذ يتعاممكف 

 المذةكع مف منخفضي الذكاء المرح الئ نكيفتقد عمميو التعمـ  رتابةعف الممؿ المتدرج مف 
إذ يميمكف الئ التناقض مما يؤأر في أسمكب تفكيرىـ مف اكتشاؼ  الناتجة المعرفية

الطمبة ذكم الذكاء المرح المنخفض اعلا أأناء لدل كالقمؽ , ككاف التكتر التفكير النمطي 
, كانخفاض مستكل الذكاء أداء الامتحانات مقارنو بالطمبة ذكم الذكاء المرح المرتفع
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التي تأير  المرغكبةكبالتالي اعاده معالجو الأفكار غير , تبط بارتفاع التكتر المرح ير 
  (Brokovec, 2002 , p: 93) التجنب المعرفيكىك احد اىـ عكامؿ انخفاض القمؽ 

التعرف عمى الذكاء الآتي  التساؤل عنبالإجابة وتكمن مشكمة البحث الحالي 
 ؟  الجامعةالمرح لدى طمبة 

  :اهميه البحث
 بالرعايةالمتنكعة كاف نتعيدىا  الإنسانيةكيشير كاردنر الئ اىميو الذكاءات       

الئ اننا جدا كيرجع ذلؾ الئ حد كبير فنحف مختمفكف ككذلؾ بيف ىذه الذكاءات   كالتنمية
أفضؿ  عمى الاقؿ فر و في قدراتنا فسكؼ تتاح لنامف تفاكت  ما لدينااف ادركنا 

 Gardner)كأير مف المشكلات التي نكاجييا في العالـ لمتعامؿ عمى نحك مناسب مع 
 ,  1987  , p  : 19)     

منطقو نشاطو في دكف تحديد ذكاء لمالتي تشير اف كاردنر بكجو نضره كنفرد      
, كحرماف الم اب في منطقو  إ ابات الدماغ الدماغ  , كاستدؿ عمى ذلؾ بدراسات 

 عمى مجمكعو   1981عاـ  سةدراكفي معينو في الدماغ مف ذكاء معيف 

تبيف الأيمف مف الدماغ  , كعند قياس الذكاء المرح  الجزأ أفراد لدييـ إ ابات في     
كأبت اف لدييـ انخفاض في  ,كاستيعاب المرح  كنتاج  , انيـ غير قادريف عمى فيـ , 

الدماغ بيف مجمكعو م ابو بالجزء الأيمف مف مقارنو  دراسةكفي الذكاء المرح  . مستكا 
 16الدماغ عرض عمييـ عامو في مناطؽ اخرا في كبيف مجمكعو اخرا م ابو ب كره 

 عكبات  الأكلى كاجيكا  المجمكعةمكضكع مختمؼ فأبت اف أفراد  04مف مكقؼ مرح 
 (  .    247,  ص    :    0212,  ابك زيد )ليا   كالاستجابة النكتةفي فيـ سياؽ 

اف مرتفعي الذكاء المرح مف طلاب عمـ النفس و طالب كطالب 018شممت   دراسة    
مف المشكلات ,  مع انيـ يعانكف ممف مستكاىـ منخفضكأقؿ قمقا , اقؿ تأأير بالضغكط 

مع ,   للأمكريتحمكف بنضره ايجابيو في الذكاء المرح كأف ذكم المستكل العالي ذاتيا , 
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,  كينمك الذكاء   ضمف ذكم المستكل المنخفممشكلات افضؿ لاستراتيجية حؿ تكافر 
تعتمد عمى داخؿ ىذا النكع مف الذكاء  المعرفيةكالعمميات المرح ب كره تدريجيو 

فيـ المكقؼ المرح إذ  الخامسةالتي يتـ تطكيرىا بعد سف في الدماغ  التنفيذية الكظا ؼ
مف التعامؿ الجيد مع المشكلات كيحكم كمسميا يعد نكعان اك عكس الكاقع ليككف مرحأ 

 . (  ( Abel ,  1990 ,  p:  2 ,  التعامؿ مع المشكلات لذه معرفيو نكع مف ىذا ال

يرتفع لدييـ الإبداع , كذكم الذكاء المرح كالاناث اكأر مرحا مقارنو بالذككر      
, ارتفع مستكل الذكاء  بشكؿ عاـ ككمما ارتفع مستكل الذكاء العاـالمفضي , كالمغكم 

في عدـ كجكد فركؽ بيف الذككر دراسة مع سابقتيا كاختمفت نتا ج ىذه ال,  المرح 
 المعرفية المركنةمستكل الذكاء المرح كذكم الذكاء المرح يرتفع لدييـ كالاناث في مستكئ 

قدره عمى التعامؿ الايجابي مع , كذكم الذكاء المرح المرتفع اكأر كىـ اكأر انبساطا , 
, كنضرتيـ  تفاؤلا, كىـ اكأر  سيةالنف كالمناعةفي التخفيؼ مف الالـ النفسي الضغكط 

إذ تبيف انيـ كىـ اكأر تفضيلا مف الآخريف في حمقات التفاعؿ الاجتماعي لمذات ايجابيو 
 (   ( Meghee,   &  Chapman ,  1980   p:   60فيما بينيـ يفضمكف التفاعؿ 

ذكاء بينت نتا جيا اف مرتفعي ال الجامعةاجريت عمى مجمكعو مف طمبو  دراسةكفي     
يعكد إلى أف الذكاء كأسرع مف غيرىـ كذلؾ المعمكمات ب كره افضؿ المرح يكتسبكف 

عمميو التعمـ  رتابةالمعرفي الناتج عف الممؿ المدرج مف المرح يساىـ في تخفيؼ العبء 
متعو لدل الأفراد ذكم الذكاء المرح لافتراض اف التعمـ عمميو اكأر  الباحأةمما يدفع 
التناقضات مف السياؽ الطبيعي لممكقؼ مفرد اف يككف قادرا عمى كشؼ كلابد لالمرتفع , 

فمجرد   لكي يتمكف مف فيـ كتقدير المكقؼ  المفاج ةام حساسيو لعن ر ,  النكتةاك 
بؿ يجب أف يككف الفرد ليككف الفرد ذك ذكاء مرح مترفع  لا يكفيالكشؼ عف التناقض 

في الذىف ليتمكف بيا  كالاحتفاظفيميا بيف عنا ر المكقؼ ك  العلاقةتقدير قادرا عمى 
  ( Gardner ,  1990 ,  p :   333)  مف ربط العلاقات كالعنا ر 
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مف أبسط ذكم الذكاء المرح قدرتيـ عمى ابتكار مكاقؼ مرحو كمف خ ا ص       
عف أم كالضحؾ عمييا كتفضيميا دكف غيرىا تذكيؽ النكات  كبإمكانيـ,  المتكفرةالأشياء 

البارع ,  كالطرفةكالمرح الارتجالي  كيمتازكف بقابميو القاء النكات , , مكضكع آخر 
, كادراؾ المأيرات مكقؼ  , كالضحؾ عمى ام حدث متناقض كالتعميؽ البارع عمى ام 

بينيـ بالمستكل , كيتفاكت ذك الذكاء المرح فيما  الجادةفي المكاقؼ الاجتماعية  المرحة
 .(  ( Ghosh  1993 ,  p :   39اء بيذا النكع مف الذكالذم يتميزكف 

مستكل ذكاء معيف لدل الفرد اذا ما تـ معرفو  لمشخ يةبركفايؿ معرفي يمكف رسـ     
شخ ي معرفي يمكف الفرد مف مف أىـ أىداؼ نضريو كاردنر رسـ بركفايؿ , فكاحد 

لجانب لمخكض بيذا ا المستقبميةالدراسات , مما شجع  الحقيقيةكقدراتو معرفو إمكانياتو 
فريؽ مشركع ال فر مف تماشيا مع الدراسات التي يقكـ بيا , كسياؽ أكسع بدقو اكأر 

ببعض الشخ ية المعرفي عف طريؽ تحديد مستكيات الذكاءات كعلاقتيا رسـ بركفايؿ 
 الطمبةمف الزمنية عمى مجمكعو  الفترةاجريت في نفس  دراسة, كفي  الشخ يةسمات 

الذكاء مكقؼ اختبار يعكس مكقؼ كلكؿ  02طريؽ عرض عف إذ تـ قياس الذكاء المرح 
اساعده كقكؿ لو احد أ دقا ي مساعده ماديو اذا احتاج  مألاالمرح يقابمو خمس بدا ؿ 

 -Gardner,1985m p:  55)  القادمةفي الأياـ ىذه النقكد مف التسكؿ فمنتسكؿ معا 
  512 )  

 :أهداف البحث 
  لجامعةقياس مستكل الذكاء المرح لدل طمبة ا -4
 (   )  ذككر   , إناثتبعا لمتغير الجنس  الفرديةالفركؽ دلالو  -5
 تبعا لمتغير التخ ص ) عممي , إنساني( دلالو الفركؽ الفردية  -6
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  :حدود البحث
)  لمعاـ الدراسيالتربية المقداد/ جامعو ديالى  كميوطمبو  عمى الحاليالبحث  يتحدد
0200/0202  ) 

 :تحديد المصطمحات
 الذكاء المرح:-اولاً  
مف مجمكعو عمميات عقميو الي تمكف الفرد بأنو : 023١  ستيفنسون  هعرف-0

 ىذهكيفسر انخفاض  المعرفةلاكتساب عند محاكلو تحقيؽ التفاعؿ مع المحيط المعقد 
 كالإجراءات التي يقدميا المعمـ التعميمات ميؿ الأفراد لتباع العمميات 

الميؿ الئ عمؿ  ا الارتفاع في ىذه العمميات يفسراماك مكاقؼ التعميـ ب كره عامو , 
  التي تتطمب استخداـ المفاىيـ  المعرفية بالأنشطة الانشغاؿ كالأشياء بأنفسيـ 

(Stevenson  1986,p56)    . 

التجارب كالأفكار لتجاكز  العقميةاستأمار القدرات بأنو  : 0222 بروكوفيج عرفه -0
 .  (  (   Brokovec,  1994,    p  :  80بيا غير المرغكب كالمعمكمات العكاطؼ 

لمتعامؿ مع المشكلات عمى لي الكاقع كعكسو  القدرةبأنو   :0222عرفه كاردنر -2
نتاج مضمكف ك مرحو  ناجحة بطريقو  مع الآخريف  لمتسميةنكات اك مكاقؼ مرح سكأ كاف ا 

 ( ( Gardner ,1999  ,  p :  60 المكاقؼ اك النكاتتكقع ردكد أفعاليـ عمى ىذه 

 ظريتو عمى نلاعتماد الباحث  1999تعريؼ كاردنر تبنئ الباحث  ري  :التعريف النظ
 . كتفسير النتا ج المقياس بناء 

 فقراتعمى الطالب عند اجابتو  التي يح ؿ عمييا  الدرجة: ىي  الإجرا ي التعريؼ  
 .الذكاء المرح مقياس
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الي يمأؿ مرحمة ىامة مف مراحؿ العمر ىك ذلؾ الشخص  :  الجامعي الطالبثانياً  / 
 الا كىي مرحمة الشباب , كالتي عرفيا " محمد عمي محمد بقكلو:

إف الشباب ظاىرة اجتماعية اساسية تشير الى مرحمة تعقب مرحمة المراىقة كتبدك خلاليا 
علامات النضج الاجتماعي كالنفسي كاضحة , كالطمبة الجامعيكف مف كجية النظر 

ميدية يمأمكف جماعة اك شريحة مف المأقفكف في المجتمع ب فة عامة اذ العممية التق
 يتركز الم ات كالالفاؼ مف الشباب في نطاؽ المؤسسات العمكمية.

 

 
 

 

 

 

 



 
 

 

 

 انثانيانفصم 
 ري الإطار نظ

 دراساث سابقه
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 : المرحمفهوم الذكاء  اولًا_

يمأؿ الذكاء المرح يعكد إلى اف اكؿ تكأيؽ ب رم  التاريخيةتسجؿ الدراسات الذكاء المرح :     
ؽ . ـ,   1262   ما يقاربنحك  الم رية الحضارةكالئ ؽ . ـ ,   0222عاـ  الئ السكرييف

في عزك , كعكس معاف الكممات , كمسح ال كر "  كالتكرية"   التيكميةاكتشفت المحاكاة فقد 
 ؽ بطريقو مرحو إذ عأر عمى لكحو الحقاكعكسيا عمى البشر لعكس , البشريةبعض ال فات 

كىي ت كر  القديمة السكمريةمكضكعو في إحدل المدف , كاللازكرد منقكشو بالذىب سكمريو 
كىذا دليؿ عمى سخريو مف , ككلاىما يعملاف ب ناعو الخمر عمى ىي ة عقرب , كضبي رجلان 

حسيف , حك اليزؿ )نككنو يقمؿ مف جديتو , كالميؿ بو , كتأأيره في الإنساف  ناعو الخمر 
 ( .  41, ص  :  0220,  عبداليادم

, ام قكتي مع القكه الحيكانية  الناطقةتفاعؿ القكه كيفسر ارسطك الذكاء المرح عمى أنو      
فقد  العربية الأقافة,  اما في  غير متكقع  شيءلضحؾ عند حدكث ا ينتج مما  كالغريزةالعقؿ 
عنيا أنيا (  إذ يقكؿ الظرافة)ممكو اتو تحت مسمى في بعض كتابالذكاء المرح  الجاحظك ؼ 

يعني انو يتميز كك ؼ الفرد بأنو ذكممكو ضركؼ ,  كمضحؾ.  ضريؼ  ما ىكالمكىبة لخمؽ 
بيف البخلاء نفسو  الجاحظالتي أجراىا  كالمقارنةبيف ما ىك متناقض  المقارنةكالميؿ بالألؼ , 

 ( . 42,  ص  :     0227 , باشا)   ,كالكرماء في كتابو البخلاء

عمى يد اكغسطيف , الممكات في الع كر الكسطى  سيككلكجية ب الاىتماـ كضير       
الإدراؾ , مككف مف مجمكعو مف الممكات تعتمد عمى الككيني إذ اعتقد اف العقؿ كتكماس 

تك لا الئ ألاأيف ممكو كسبرزىايـ إذ جاؿ , تـ تطكر اعتقادىما عمى يد الانتباه , كمف أـ 
الاعداد , كممكو الاستدلاؿ , كممكو المرح , كممكو كىي نكع مف الذكاء , كمنيا ممكو قميو , ع

, كممكو التخيؿ , كغيرىا الئ الخير  النزعة, كممكو  المحاكاة, كممكو المكف , كممكو  التنظيـ
 (.  ( Moss ,   1958 ,    p:    655مف الممكات 

اسخو في ر  , كىي  فوالحنؽ , كالكيس , كال نعو ك كتعني كممو ممكو التعامؿ الجيد ,    
,  العددية الممكةبحذؽ كمياره , مأؿ عقمي خاص لتناكؿ أعماؿ معينو النفس, أك ىي استعداد 
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نكع ىي  لغة كالممكة,  الشعرية كالممكة, الخطابة, كممكو  المكسيقية كالممكة المغكية , كالممكة
, كحنكو , كنضج , ناكؿ أعماؿ معينو بح افو كالعقمي لتمف الاستعداد النفسي كالفطرم 

تقاف, كجكده , كادراؾ , كذكاء, كدقو , كمياره, كابداع مجمكعو , ك نعو , كيمتمؾ الإنساف كا 
 كالممارسة كالدرايةعف طريؽ التعمـ  المكتسبةكالممكات  الكراأية الفطرية العقميةمف الممكات 

كأمو .  كحسيو مكتسبو  التجريبيةعقميو , كممكات  كراأيو فطريوكالتجريب , كأمو ممكات كالتعمـ 
  المكسيقية كالممكة,  المغكية كالممكةالإنساف , الممكات التي يمتمكيا  المجمكعةمجمكعو مف 

kostler ,   1962     p: ,    77 ) ) . 

 :انواع الذكاء المرح 

 الذكاء المغوي  : -0

,  كالتي تشكؿ  الداخميةنا ر , كالكحدات يتككف ىذا النكع مف الذكاء مف عدد مف الع    
 كالقدرةالمعاف , تراكيب , كمعرفو , كفيـ تككيف  كيتضمفبني ع بيو , حزما ع بيا , أك 

كمعرفو معاف الكممات , كالتعبير  تتمأؿ بتركيب الجمؿ,بطلاقو , كىك قدره خا و عمى التعبير 
, كالكأير فكؿ سكاف الأرض يتعممكف الكلاـ انتشارا , كالكتابي , كىك اكأر انكاع الذكاء الشفيي 

في يتميز البعض منيـ بقدره التأأير كلكف بشكؿ مناسب ,  كالكتابة,  القراءةمنيـ يعرفكف 
بمف فنحف نتأأر يقكلكنو , أك يكتبكنو . كيعد مف أفضؿ أشكاؿ الذكاء الآخريف مف خلاؿ ما 

 الفلاح) السامع  , كالعقكؿ مف تأأير في  لما يممككنوك تنجذب إلييـ لغكيو كبيره, يممككف أركه 
 . (   110ص  : ,  0229,  

تقديـ بيدؼ  كتأكيميا, عمى إنتاج مجمكعو علامات مساعده  القدرةكيتضمف ىذا الذكاء      
, كالاحساس بمعاف  المغة احب ىذا الذكاء سيكلو في إنتاج تأأير . كيبدم المعمكمات ليا 

كالأشياء الأسماء, كالأماكف , كالتكاريخ , عمى تذكر  القدرةيا , كلو , كيقاعالكممات , كترتيبيا 
كالمربيف بحكـ , كالشعراء , الكتاب , كالخطباء بشكؿ كبير لدل  كيظير,  الأىميةقميمو 

 Gardner, كالممأميف الساخريف  الحرةلدل أ حاب الميف  يظير, كما  لمغةالدا ـ استعماليـ 
 ,   1991 ,   p  :   27) . ) 
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الذككر , اف الاناث اكأر مرحا مف ـ  Greengnoss   0212  كأبت لدل كرينكنكس     
الذكاء المغكم , كبشكمو بشكؿ طردم مع ارتفاع مستكل الذكاء المرح كترابط ارتفاع مستكل 

 ( Greengnoss ,  2010,  p :  189)المفضي تحديدا

 :  (الرياضيالذكاء المنطقي ) -0  
لإيجاد  الضركريةالفركض  ملاحظوالتي تتيح  الذىنيةمجمؿ القدرات لذكاء ايغطي ىذا      

عمى  القدرة,  ككذا  المحتممةالمكاقؼ لمكاجيو كاستنباط معالجات مبتكره  , الحمكؿ لممشكلات 
بيذا النكع مف الذكاء , كمف يتميز بيف الأشياء   التجريديةكالعلاقات ,  البيانيةتعرؼ الرسكـ 
 أس مةكيطرح عمى التفكير المنطقي ,  عاليةحؿ المشكلات ,  كلو قدره يتحمى بمكىبو 

ىذا  ملاحظو, كالرياضيات , كيمكف بالعمكـ في المنطؽ المترابط اف يتفكؽ , كيمكنو مكضكعيو 
الميتميف بالرياضيات الم ارؼ  ,  مكظفيككأير مف ,  كالعمماء , الذكاء لدل المبتكريف 

  ( Susan &Dale ,2004 ,p  : 76)  كالقضاة , كالمحامييف , كمبرمجي الحاسبات العقمية

 : الشخصي  التفاعميالذكاء  -2
كحكافزىـ , رغباتيـ ,  مشاريعيـ  مف الذكاء في فيـ الآخريف , كتحديد يستأمر ىذا النكع 

, كمف يتحمى بيذا عمى العمؿ بفاعميو مع الآخريف  القدرةكل احبو ,  كالعمؿ معيـ , نكاياىـ 
 , مف الذكاء يجد ضالتو في العمؿ الجماعيع النك 

كيتجسد كالمفاكضات ,  , كالكساطة, كالتكا ؿ , , كالتنظيـ  الزعامةكضيفو عمى أداء  كالقدرة
  كرجاؿ الديف, كالسياسييف, كالأطباء , كالتجار, كالمستشاريف , ىذا الذكاء لدل المربيف 

(Deing  ,   2004 ,   p:   78 )   

 :شخصي الذاتي الالذكاء  -2

كتف يؿ العمؿ بمفرده , النكع مف الذكاء عند تأمؿ الفرد لذاتو  كفيمو ليا ىذا يتمحكر حكؿ 
بيذا الذكاء يتميز بإحساس قكم , كنكاياه , كمف يتحمى , كاىدافو عمى فيـ انفعالاتو  كالقدرة
 , كلو أقو كبيره بنفسو , كيفضؿ العمؿ بمفرده, بالانا
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, كاطباء النفس ,  الفلاسفةكيبرز لدل , الشخ يةكمياراتو ,  الذاتيةتو قكم بقدراكلو احساس 
الذكاء مف  ىذا النكع ملاحظوكي عب , في المجاؿ الإنساني  كالباحأيفكرجاؿ الديف , 

كتحميؿ عاداتيـ في العمؿ , لمتعرؼ عميو تكمف في ملاحظة الآخريف ,  الكحيدة فالكسيمة
بشكؿ انفرادم, ب فو تمقا يو عمى مف يحبكف العمؿ الحكـ , كمف الميـ اف نتجنب كمنتجاتيـ 
  , Cluck  &  Hess) يتميزكف بيذا الذكاء المنطكيف عمى أنفسيـ عمى أنيـ أك اؤل ؾ 

2003   p:  87 )  

 :الذكاء الجسمي الحركي   -5 
حؿ في أك أجزاء منو كاليد , كالا ابيع , أك الاذرع عمى استخداـ الجسـ ,  القدرةكىك     

, ,َ التعبير عف الأفكاركالقياـ ببعض الأعماؿ ما , أك أداء عمميو , , أك  ناعو شيء مشكمو 
, كفي البدنية  بالأنشطةالنكع مف الذكاء  بيذا , كيتميز مف يتحمى كالاحساس بكاسطة الحركات 

سو عمى ممار  كالقدرة,  كلمس الأشياء ,  لمحركة_الحركي , كلديو ميكؿ كبير تناسؽ المر ي 
, فا قةكيتمتع بقدرات جسميو _حركيو  كالتمأيؿ , فنكف الأداء الحركي ,كممارسو ,  الرياضة

, كيبدأ عاده في كعكامؿ بي ية_حركيو ,  التككينات , أك قدرات جسميو كيعتمد عمى تفاعؿ 
مف  البي ةبما يتاح في مف العمر إذ يتأأر  متقدمةفي مراحؿ  يظيركيمكف اف  الطفكلةمرحمو 
أ حاب , كيفضؿ , أك الحركي الأداء الرياضي  سكاء عمى, كتعمـ , كتدريب  كممارسو  فرص

, كاستخداـ  الجسدية, كالتجريب, كالتعبيرات  العمميةىذا الذكاء التعمـ مف خلاؿ الممارسات 
كذكم ,  الرياضةأبطاؿ التي ح ؿ عمييا  الكبيرة, كيتجسد في الانجازات  المختمفةالحكاس 
 . ( (Evans  2003,p:33,  ياضيةالر المكاىب 

, كالقياـ ببعض في حؿ المشكلات كيميؿ مف يتحمى بيذا النكع مف الذكاء الاستعماؿ جسده    
بيف , كفي تنسيؽ  البدنية الأنشطة, كىك متفكؽ في  , كاحاسيسوكالتعبير عف الأفكارالأعماؿ , 

, كينتشر ىذا النكع لدل شياء , كلمس الأالجسديةالحركات ميكؿ مر ي , كحركي, كلديو  ما ىك
  : Karen  , 2001) الحركي بمختمؼ اشكالو, كالرياضييف , كا حاب التعبير الممأميف 

p76)  
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 :الموسيقي  الذكاء  -١
لدل الأطفاؿ بسف  كيظير,  المختمفة, كالايقاعات عمى تمييز النبرات , كالالحاف  القدرةكىك 

كىك مايقكدىـ الئ التعبير, معركفو ,  مكسيقيةات عمى أداء معزكف القدرةمبكره مف خلاؿ 
عمـ , كالعازفيف , كتبيف دراسات المكسيقييف  , كالتذكيؽ , كما ىك الحاؿ عندكالابتكار

ا ابو بعض مناطؽ  إذ افمف كضا ؼ الجانب الأيمف لمدماغ اف الذكاء المكسيقي الأع اب 
كاضح بشكؿ  كيظير, كالالحاف , ات عمى تمييز الايقاع القدرةمنو تكدم الئ فقداف  الخا ة

ل احبيا بالقياـ  الذىنية القدرةكتسمح ىذه , كمتذكقي الشعر  ككتاب الاغاني ,  لدل المطربيف 
,  المكسيقيةكالاحساس بالمقامات كادراؾ ايقاعيا الزمني , ,  المكسيقيةبتشخيص دقيؽ لمنغمات 

كينتشر ,  المكسيقيةلمعنا ر  العاطفيةرات التأأي الانفعاؿككذلؾ كنمط الأ كات , كايقاعاتيا , 
, كيحب كالايقاعات  عمى المقامات ,الألحاف , كالتعرؼ ىذا الذكاء عند مف يستطيع تذكر 

 كالمغنييف , ككتاب الاغاني,بو  المحيطة بالأ كات, كلديو احساس كبير الاستماع لممكسيقى 
 (  ( Gardner  ,  1991  ,   p:  4  المكسيقا كأساتذة, , كالممحنيفكالراق يف

 (  :)القضائي  والمكانيالذكاء البصري   -7 
كما كتكييفيا ذىنيا بطريقو مممكسو , مر يو لمعالـ في الفضاء تمأيلات خمؽ عمى  القدرةكىك 

التفا يؿ , , أك الأماكف , كابراز الاتجاه , كالتعرؼ عمى الكجكد يمكف  احبو مف ادراؾ
أك لمف يحتاج ل كر ذىنيو , , كيتجمئ ىذا النكعمف الذكاء نو المجاؿ كتككيف مأؿ عكادراؾ 

, كالمكحات الجغرافية ,  أك يحتاج إلى معالجو الخرا ط,  الجديدة كر مممكسو لفيـ المعمكمات 
لإنتاج اشياء جديده , بعضيا  كتعجبو العاب المتاىات , كتركيب الأشياء مع كالجداكؿ , 

, كالت اميـ, كالميندسيف , ككاضعي الخرا ط ي فنكف الخط ىذا الذكاء عند المخت يف ف كيكجد
 (  ( Gardner ,   1993 ,   p:   27, كالرساميف , كالنحاتيف 
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 ثانياً _ النظريات التي فسرت الذكاء المرح :

 Stuss 0222_ نضريه  ستوس  0
تقدير المكقؼ  إذ أشارت ىذا النظرية اف الأفراد منخفضي الذكاء المرح لدييـ مشكمو في      

المرح, كفيمو بأكممو كضعؼ فيـ التناسؽ مف السياقات التركيبة لممكقؼ المرح , أك النكتة, 
كبالتالي يؤخر فيـ التناقض الذم ينتجو عن ر المفاجأة في السياؽ العاـ , كعميو لا يتجاكب 

لمرح بكؿ  كره سكأ الفرد بطريقو مرحو , الفرد الذم لا يفيـ المرح, كلا يقدره لا يستطيع إنتاج ا
مكقؼ, أك النكات, أك تكريو كلامية مضحكو, كأف لدل ذكم السيطرة العالية فيـ لممكضكعات 
المرحة اسرع كأفضؿ مقارنة بذكم السيطرة المخفضة , كيرتبط ارتفاع مستكل الذكاء المرح 

ح متقاربو نكعان إيجابيا مع التفاعؿ الاجتماعي إذ اف المناطؽ الدماغية المسؤكلة عف الذكاء المر 
ما في طبيعة نشاطيا مع المناطؽ المسؤكلة عف الجكانب الاجتماعية مأؿ تفاعؿ الفرد مع أفراد 
المجتمع كىذا يمكف الباحأة مف استنتاج ككف أ حاب الذكاء المرح المرتفع اكأر تفاعؿ 

مرح يحقؽ إذ أشارت الئ اف الذكاء ال 0212اجتماعي يتفكؽ ىذا الاستنتاج مع دراسة فيرتيكا 
كضيفة معرفيو اجتماعيو ام اف لكؿ مكضكع مرح جانبيف اكليما معرفي يتمأؿ بكشؼ التناقض 
, اما الجكانب الاجتماعية فتتمأؿ بالجانب الانفعالي إذ يشمؿ الانفعالات الإيجابية, كتتـ معالجو 

 (    ( Stuss ,     1990 ,   p:  22المرح ب كره اراديو عمى مستكل الدماغي  

 : 0222_ نضريه كاردنر 0
فسر كاردنر في نظريتو طبيعة الذكاء بحسب ملاحظاتو للأفراد الذيف يتميزكف بقدرات       

خارقو في بعض القدرات العقمية كلا يح مكف في اختبار الذكاء إلا عمى درجات متكسطة اك 
لعادييف يتشكؿ دكنيا مما يجعمو يعتقد اف الذكاء مؤلؼ مف كأير مف القدرات كاف الأشخاص ا

لدييـ انكاع مف الذكاء المستقمة نسبيان إذ انيـ يممككف أنماطا فريده مف نقاط القكه  كالضعؼ في 
القدرات العقمية  فالبشر يختمفكف في القدرات كالاىتمامات كىـ لا يتعممكف بنفس الطريقة كلا 

يا البعض يمكف تفعيؿ ام ذكاء بشكؿ منف ؿ عف الاخر فيذه الذكاءات تؤأر في بعض
بدرجات متفاكتة فمألا يمكف استأمار الذكاء الرياضي في معالجو ضعؼ الذكاء المغكم كالعكس 
 حيح , كما يمكف استأمار الذكاء المكسيقي كالحركي في معالجو ضعؼ الذكاء المغكم اك 
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الرياضي , ام اف الذكاءات تكازر بعضيا البعض لك أمكف اف تفعؿ بشكؿ منظكمي في  كر 
, كيقترح استبداؿ النضرة النمطية الذكاء ككنو امكانيو تتعمؽ بالقدرة عمى حؿ المشكلات انشطة 

كتشكيؿ نكاتج في مكقؼ مؤأر, كييتـ كاردنر في دراستو بارتباط المناطؽ الدماغية المسؤكلة 
عف الذكاء المرح  ) الفص الأيمف في الدماغ ( بارتفاع سمات معينو في الشخ ية إذ يشير في 

اجريت عمى مجمكعو مف الأفراد كشفت عف العلاقة بيف الذكاء المرح المرتفع كمجمكعو دراسة 
سمات الشخ ية مأؿ الانبساطية, كتأبيط سمكؾ الخكؼ , كانخفاض القمؽ, كانخفاض الخجؿ  
الاجتماعي إذ اف المناطؽ التي تنشط أأناء التعامؿ مع الخجؿ يرتبط نشاطيا بشكؿ إيجابي 

ؤكلة عف الذكاء المرح ,  كىذه النتا ج تساىـ مستقبلا بالكشؼ عف بنشاط المناطؽ المس
الاضطرابات النفسية مأؿ إذ اف الفرد الذم لديو مشكمو في مناطؽ الذكاء المرح مف الممكف أف 
يككف لديو بعض الاضطرابات فمألا اذا كاف لدئ الفرد ضعؼ ناشط بمناطؽ التعامممع الخجؿ 

ككاؿ نكع مف  , يظير في اضطراب التكحد عمى سبيؿ المأاؿ , فإف الذكاء المرح ينخفض كما
الذكاء يرسـ لنا بركفايؿ معرفي لمشخ ية إذ اف ذكم الذكاء المرح المرتفع يتسمكف بسمات 

كارتفاع مستكل الذكاء المرح لدل  ,  معينو مأؿ ارتفاع المناعة النفسية , كالمركنة المعرفية
خاء , كيقمؿ التكتر, كبالتالي اعاقو الأفكار غير المرغكبة الأفراد ممكف اف يساعدىـ عمى الاستر 

مف التي تأير القمؽ, كىك احد اىـ منطمقات التجنب, كفي دراسة اجريت عمى مجمكعو مف 
الأفراد مرتفعي الذكاء المرح اأبت انيـ يتمتعكف بالانبساط, كحسف المزاج لممأيرات المضحكة  

Gardner  ,    1999 ,     p :    32) ظرية المعتمدة في البحث الحالي .(  كىذم الن 

 دراسات سابقه : ثالثً 

 :دراسات عربيه  

 (  :022١_  0225)صوان  عبدالله المهدي  دراسة  /أ 

كميو الآداب ,  الجامعةلنيؿ شياده الماجستير في عمـ النفس كره تخرج كىي عباره عف مذ    
الأاني , الأقافي المقياس  التأأيرمف اء المتحكر ؿ لمذككامتقنيف اختبار معنكنو  الدراسةجاءت 

لمعالـ المستكل الأاني  الأقافةمف عامؿ كامؿ لمذكاء المتحكر حيث طبؽ الباحث اختبار 
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جانب ىذا المقياس استعمؿ كالئ  البكني,كالذم اعده للاستعماؿ العربي ريكند كاتؿ , الأمريكي 
عينو  , حيث بمغترحمو التعمـ الأساسي مالتلاميذ في التح يؿ الدراسي الباحث درجات 

سنو لمعاـ  11اؿ  8أعمارىـ مف بيف السف الأامف تمميذ كتمميذه , امتدت (119072) التقنيف
نتا ج كتك مت  المرقب بميسا,شعبيو عمى مؤأرات مكزعو (  0226(  ) 0221) الدراسي
, كقت ل الح الكقت الحر في تحديد الالاختبار أداء الأفراد عمى  فيالئ كجكد فركؽ  الدراسة

كمتغير كفقا لمتغير الجنس المبحكث  في عينوالنتا ج اف معامؿ الأبات الاختبار كما بينت 
فيما يخص  اما( 2. 78الئ   2. 24) ( تراكح مف  العمر كنكع التطبيؽ ) حر كقت محدد

 يؿ اختبار كاتؿ كالتحفكاف ىناؾ ارتباط بيف بمحؾ التح يؿ الدراسي ال دؽ المرتبط 
   .بالبي ةالئ كضع معايير  الدراسةالئ معامؿ الارتباط كتك مت كلـ يشير الباحث  , الدراسي

 ( 0223ندى الساحمي  ) دراسة  /ب 

لاختبار الئ تقنيف أكلي تيدؼ كانت  الماجستير لنيؿ شياده مقدمو  دراسةكىي عباره عف    
عمى كطبؽ الاختبار ات الخا ة عمى عينات مف ذكم الاحتياج  المتتاليةرافف لمم فكفات 
مف  باختبار كاتؿ المتحكرقاـ الباحث بحساب  دؽ المحؾ  الدراسةكداخؿ عينو مف الأفراد , 

فرد  402)  الخارجية إسكات دؽ  دراسةفي  المستخدمةأفراد العينات , كقد بمغ  الأقافةعامؿ 
 ج الئ تراكح النتالحساب ال دؽ بدلالو محؾ كاتؿ كتك مت ( فرد  002 مف بينيـ 

( الئ ) 12.08) مف بيف اختبار رافف كاختبار كاتؿ لدل عينو المتفكقيف معاملاتالارتباط 
اما لدل ( 12.41)  الكميةكما بمغ عامؿ الارتباط في عينو  , (12,44قدره  بكسيط  12.11

-79) ( بكسيط قدره 2.92الئ  12.12معاملات الارتباط لدييا بيف )عينو ال ـ فقد تراكحت 
رافف كاختبار  اختبار العينات بيف الئ ارتباط قكم لدل ىذه  الدراسة( كبالتالي تشير نتا ج 2

 (.0227,  ) الساحميكاتؿ 

 



 
 

 

 انفصم انثانث
 منهجيت انبحث واجراءاته

 مجتمع انبحث -
 عينت انبحث -
 اداة انبحث -
 انىسائم الاحصائيت-
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جراءاته:ـ-  منهجيه البحث وا 

 ؿ الحالي تحديد منيجية البحث المتبعة كاجراءات البحث متمأمة بتحديد يتضمف الف      
مجتمع البحث كعينتو كاجراءات اعداد الاداء كالكسا ؿ الاح ا ية التي استعممت في تحميؿ 

 البيانات, كعمى النحك الآتي:

سة اعتمد الباحث المنيج الك في الذم يسعى إلى تحديد البحث الحالي لمظاىرة قيد الدرا   
كك فيا , كبالنتيجة فيك يعتمد دراسة الظاىرة كما يكجد في الكاقع كيعنى بك فيا ك فا دقيقا , 
كأف دراسة ام مشكمة أك ظاىرة تتطمب قبؿ كؿ شيء ك فا ليذه الظاىرة كتحديدىا كيفيا ككميا 
ف , كالغرض مف ىذه الدراسة ىك التك ؿ إلى فيـ أعمؽ لمظاىرة المدركسة ) داككد كعبدالرحم

,1992 :162_178 . ) 

 : مجتمع البحث :اولاً 

رغب الباحث في دراستيا كلا ييق د بالمجتمع انو مجمكعة مف الافراد اك البيانات التي      
يشترط المجتمع اف يككف محدد بعدد محدد مف الافراد اك درجات فقد يككف كبير جدا كقد يككف 

 (.072: 0214 غير جدان )النعيمي,

لكلا الجنسيف )ذككر,  كمية التربية المقدادتمع البحث الحالي مف طمبة يتككف مج      
لمعاـ الدراسي ال باحية الاكلية  ةمف طمبة الدراس كالتخ ص )العممي/ انساني(اناث(

 ( يكضح ذالؾ1( كجدكؿ )0200/0202)

 مجتمع البحث (1جدكؿ)

  لمجمكع         ا القسـ المجتمع
 الارشاد   الرياضيات الكمي            

 اناث     ذككر          اناث          ذككر         

  005 ١١      035 020     كمية التربية المقداد
 030 207            المجموع 523        
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 : عينة البحث:ثانياً 

 يق د بعينة البحث )ذلؾ الجزء مف المجتمع التي تجرم عميو الدراسة يختارىا الباحث     
 (14: 1994اختيارا عشكا يا اك عمديا طبقا لأسمكب الدراسة كظركؼ اجرا يا()فميفؿ كحمداف,

, تساكيةالم ةاذ اختيرت العينة مف المجتمع الا مي لمبحث , بالأسمكب الطبقي العشكا ي      
مف قسميف  ( طالبة 12( طالب  ك)12( طالب كطالبة, بكاقع ك)122كقد بمغت عينة  البحث )

 ( يكضح ذلؾ  0كالجدكؿ )د النفسي  / كالرياضيات الارشا

 (0الجدول)

 عينة البحث 

 المجمكع اناث ذككر القسـ
النفسي كالتكجيو  اؿ   الارشاد

 التربكم
01 01 12 

 12 01 01 الرياضيات
 122 12 12 المجمكع

 

 اداة البحث:-ثالثاً 

 الذكاء المرح_مقياس 

الذي عرف الذكاء  (:9999)كاردنر نظرٌة  كفؽ  (0219)ركاء اسالباحث مقي ىتبنحيث 

بأنه القدرة على لً الواقع وعكسه للتعامل مع المشكلات بطرٌقه ناجحة  مرحه وإنتاج  المرح

مضمون مرح سوأ كان نكات او مواقف للتسلٌة الآخرٌن مع توقع ردود أفعالهم على هذه 

كخمس  (04ف المقياس مف )يتكك ك   ( Gardner  ,   1999  ,  p :  60) المواقف او النكات
تنطبؽ عمي دا ما , تنطبؽ عمي احيانا , تنطبؽ عمي نادرا , لا تنطبؽ عمي , لا تنطبؽ  بدا ؿ)

 عمي ابدا(.
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 الذكاء المرحالخصائص السيكومترية لمقياس -رابعاً 

لقد اتجيت جيكد الميتميف بالقياس النفسي الى زيادة دقة المقاييس النفسية, بتحديد      
عمى دقتيا في قياس ما كضعت لقياسو كاجراء عممية القياس باقؿ ما يمكف مف  مؤشرات
 اخطاء..

يعد ال دؽ مف الخ ا ص الميمة في الاختبارات كالمقاييس النفسية ,  س: دؽ المقيا-
فالاختبار ال ادؽ ىك الاختبار القادر عمى قياس السمة اك الظاىرة التي كضع مف اجميا , 

باليدؼ الذم أعد الاختبار مف اجمو كبالقرار الذم يتخذ  استنادان الى كيتعمؽ  دؽ الاختبار 
 الباحث بيجاد ال دؽ الظاىرم لممقياس. ى( . كقد اكتف72: 0221درجاتو )الشيخمي , 

إذ يدؿ عمى المظير العاـ لممقياس , أك ال كرة الخارجية لو مف حيث  :الصدق الظاهري -
دل كضكح الفقرات كمناسبتيا لقياس السمة المراد قياسيا نكع المفردات , ككيفية  ياغتيا , كم

كالتعرؼ عمييا , إذ اف عرض الفقرات عمى مجمكعة مف المحكميف لمحكـ عمى  لاحيتيا في 
كتـ عرضو عمى مجمكعة  (960: 0211)ربيع, قياس الخا ية المراد قياسيا يعد  دقان ظاىريان 

( كقد اعتمد الباحث عمى نسبة 0ممحؽ) انظر الى لارشاد النفسيمف المحكميف في مجاؿ ا
الذكاء اغمبيتيـ المحكميف عمى مقياس  % فاكأر لقبكؿ الفقرة مف عدميا اذ تمت مكافقة82

الذكاء  ( فقرة بك فيا اداة معتمدة في ىذا البحث, لقياس04بقى المقياس مؤلؼ مف )المرح 
  ؿ                           ( كاعطاء نفس البدا0219)ركاء اتبع الباحث طريقة ت حيح المرح 

 :ثبات المقياس -

الأبات يعد مف الخ ا ص الميمة في المقياس الجيد, لأنو يشير إلى اتساؽ فقرات المقياس في 
قياس ما يجب قياسو ب كرة منتظمة كاف لمأبات مؤشرات ىما مدل التجانس الخارجي الذم 

رار تطبيقو عبر الزمف, كمؤشر التجانس يتحقؽ عندما يستمر المقياس بأعطاء نفس النتا ج بتك
الداخمي الذم يتحقؽ مف خلاؿ الفقرات جميعيا تقيس المفيكـ نفسو , كلمتحقؽ مف أبات 

 .المقياس كاعتمد الباحث طريقتي ألفا كركنباخ كطريقة اعادة الاختبار
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 الاختبار إعادة و الاختبار طريقة (Test, Retest method:) طرؽال احد العممية ىذه تعد 
 عينة عمى الاختبار تكرار عممية عمى تعتمد ككنيا الأبات كاحتساب لقياس تستخدـ التي السيمة
 تطبيؽ عمى اسبكعيف مف أكأر مركر بعد أانية الييا العكدة أـ نتا جيا كاستخراج محددة

 نتا ج بيف ما المتحققة الارتباط معامؿ احتساب أـ الأانية لممرة النتا ج كاستخراج الأكؿ الاختبار
 المعامؿ كاف كاذا مرتفع الأبات باف دليؿ يعد فأنو عالية كانت فأذا كالأاني الأكؿ الاختباريف
 ۲۱: ۳۱۲۲ المياحي,) منخفضة أبات بدرجة يتمتع الاختبار بأف القكؿ يمكف منخفض

 مجتمع مف كطالبة طالب( ۳۱) مف مككنة عينة عمى المقياس الباحث طبؽ ذلؾ إلى كستنادان (
 كاستخدـ كالأاني الأكؿ التطبيقيف بيف يكمان ( 14) مركر بعد المقياس تطبيؽ كاعاد البحث
 فبمغ كالأاني الأكؿ التطبيقيف بيف الارتباط معامؿ درجات لحساب بيرسكف ارتباط معامؿ الباحث

  .اليو الرككف يمكف أبات معامؿ كىك ,( ۱8۱۳)
 الداخمي للاتساق كرونباخ الفا معامل باستعمال الداخمي الاتساق طريقة  (  (:Alfa 

Cronbach- 

 تمأؿ درجة أك الاختبارات لأحد الداخمي الاتساؽ لأبات اح ا ي مؤشر کركنباخ الفا معامؿ   
 القسمة أبات عكامؿ كؿ متكسط رياضيان  كيكافئ الأبعاد متعدد كاحد لتككيف البنكد مف مجمكعة
 تن يؼ طريقة اختلاؼ عف الناتجة تالمشكلا عمى بذلؾ كيتغمب للاختبار, الممكنة الن فية
 بالمقارنة الاختبار بنكد مف بند بكؿ الخا ة التباينات حساب عمى يقكـ لأنو كذلؾ الاختبار,

 بتطبيؽ الباحث قاـ المقياس أبات مف كلمتحقؽ ,(۳۲4:۳۱۲۱ , نجيب) الأخرل الاختبار ببنكد
 معامؿ بمغ أف كركنباخ, الفا لةمعاد كباستخداـ كطالبة طالب( ۳۱) قكاميا عينة عمى المقياس
 .مقبكؿ أبات معامؿ كىك(. 2879) الطريقة ليذه كفقا المحسكب الأبات

 الوسائل الاحصائية: -خامساً 

تـ استخداـ الكسا ؿ الاح ا ية الملا مة التطبيؽ البيانات مف اجؿ الك كؿ الى المعطيات 
 المناسبة التي تسيـ في تحقيؽ اىداؼ البحث ككما ياتي:

 الكسط الحسابي. -اكلا
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 الانحراؼ المعيارم. -أانيا

 الاختبار التا ي لعينة كاحدة. -أالأا



 

 

 انفصم انرابع
 ومناقشتها عرض اننتائج وتفسيرها
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 عرض النتائج وتفسيرها ومناقشتها –اولاً 

يتضمف ىذا الف ؿ عرض نتا ج البحث كتفسيرىا مناقشتيا بحسب أىدافو عمى      

النظرم فضلا  عف الاستنتاجات كالتك يات كالمقترحات , كفيما يمي  كفؽ الإطار

 -عرض النتا ج التي تك ؿ الييا البحث في ضكء الأىداؼ:

 .الجامعة طمبه لدى الذكاء المرح مستوى  الهدف الاول:

 الذكاء المرح لدل عن تحقٌقا للهدف الاول من أهداف البحث الذي ٌرمً الى الكشف  

والانحراف  (67,76)م الباحث وباستخراج المتوسط الحسابً والبالغقاالجامعة  طلبه 

درجه وبعد مقارنه هذا المتوسط بالمتوسط الفرضً للمقٌاس (46,,14غ )المعٌاري البال

التائً لعٌنه واحده تبٌن ان القٌمة التائه المحسوبة  ( درجه باستخدام  اختبار72)والبالغ

(درجه عند مستوى دلالة 1,66ٌة البالغة )من القٌمة الجدولاكبر( وهً 6,42بلغت)

 (99كدرجة حرية ) (4,45)

 (3)جدول رقم واحد 

 نتائج الاختبار التائً لافراد عٌنة البحث

 عٌنة
 البحث

 المتوسط
 الحسابً

 الانحراف
 المعٌاري

 المتوسط
 الفرضً

 القٌمة
 التائٌة

 المحسوبة

 القٌمة
 التائٌة

 الجدولٌة

 مستوى
 الدلالة
4,45 

 
144 

 
67,76 

 
14,,46   

 
72 

 
6,42 

 
1,66 

 
 داله

( طالب 122عينة البحث المككنة مف )الذكاء المرح عمى بعد تطبيؽ مقياس      
مف القيمة اكبر ( كىي 9820كطالبة كباختبار تبيف اف القيمة التا ية المحسكبة )

كفسر الباحث ىذه  (98كدرجة حرية) (2821( عنده مستكل دلالو )1896الجدكلية)
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د الباحث اف الطمبة يمتمككف أكراسات السابقة كالاطار النظرم فة في ضؿ الدالنتيج
 مرح .الذكاء ال

تبعا لممتغير الجنس) ذكور الذكاء المرح دلالة الفروق الاحصائية في  -الهدف الثاني
 اناث(

كظير اف المتكسط الذكاء المرح تحقيؽ اليدؼ اعلاه فقد تـ تحميؿ اجابات الطمبة ذكم 
( 108120( كاف الانحراؼ المعيارم الذككر)81822( كالاناث)80821مذككر)الحسابي ل
( 1896( كالقيمة الجدكلية )1866ككانت القيمة التا ية المحسكبة ) (128981كالاناث)

 ( يكضح ذلؾ4كجدكؿ ) ككانت القيمة المحسكبة اقؿ مف القيمة الجدكلية.

 (4جدكؿ)

 عا لممتغير الجنس ) ذكور اناث(تبالذكاء المرح دلالة الفروق الاحصائية في 

 tالقيمة   الانحراف المتوسط العدد المجموعة
 المحسوية    

مستوى     الجدولية
 الدلالة
2025 

 دالةغير  002١ 00١١ 000020 30020 12 ذكور
 020235 35022 12 اناث
( طالب 122عينة البحث المككنة مف )الذكاء المرح عمى بعد تطبيؽ مقياس      
( كىي 1866)ف اف القيمة التا ية المحسكبة البة كباختبار الفرؽ بيف المجمكعتيف تبيكط

مما  (98كدرجة حرية ) (2821( عنده مستكل دلالو )1896ا غر مف القيمة الجدكلية)
 .حسب  متغير الجنسالذكاء المرح يشير الى عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة اح ا ية في 
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تبعا لممتغير الذكاء المرح لاحصائية في دلالة الفروق ا -الهدف الثاني
 (عممي/ انساني)التخصص

كظير اف المتكسط الذكاء المرح تحقيؽ اليدؼ اعلاه فقد تـ تحميؿ اجابات الطمبة ذكم 
( 12861( كاف الانحراؼ المعيارم لمعممي)12864( الانساني)12888الحسابي العممي)

 ( يكضح ذلؾ1( كجدكؿ )88421نساني)للأ

 ( 5جدول)

 (عممي/ انساني)التخصصتبعا لممتغير الذكاء المرح لالة الفروق الاحصائية في د

القيمة  الانحراف المتوسط العدد المجموعة
tالمحسوبة 

مستوى     الجدولية
 الدلالة
2025 

 دالةغير  002١ 0020 020١5 52033 12 عممي
 30220 520١2 12 انساني

( طالب 122عينة البحث المككنة مف ) الذكاء المرح عمىبعد تطبيؽ مقياس      
( كىي 1840)ف اف القيمة التا ية المحسكبة كطالبة كباختبار الفرؽ بيف المجمكعتيف تبي

مما ( 98كدرجة حرية)( 2821( عنده مستكل دلالو )1896ا غر مف القيمة الجدكلية)
حسب  متغير الذكاء المرح يشير الى عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة اح ا ية في 

  .كتفسير لتخ ص عممي انسانيا
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 :الاستنتاجات

 كمناقشتيا البيانات تحميؿ طريؽ عف الباحث إلييا تك ؿ التي النتا ج ضكء في
 : يأتي استنتجت

 ,ة لدييـ ذكاء مرحطلاب الجامع شريحة إف -4
 . الإناثاك  الذككر كجكد فرؽ في الذكاء المرح حسب متغير الجنسعدـ   -1
 التخ ص العممي ك الانساني.حسب   المرح كجكد فرؽ في الذكاءعدـ   -6

 التوصيات :

  .لاء اىتماـ اكأر لبي ة التعميـ/ يك ي الباحث كزاره التعميـ العالي كالبحث العممي بإي 1

/ يك ي الباحث التدريسيف الئ اف يككف المحاضرات ممزكجا بالمرح لما يكفره الذكاء 0
 المرح مف متعو معرفيو .

 المقترحات :

 العلاقة بيف الذكاء المرح كمتغيرات اخرئ مأؿ التعمـ الاستكشافي . / دراسة1

 / دراسة علاقو الذكاء المرح كالتفكير التكرارم .0

 / دراسة المرح ليس بك فو ذكاء بؿ بك فو اسمكب حياة .2

 / دراسة انكاع اخرئ مف الذكاءات مأؿ الذكاء الأخلاقي كالذكاء الجنسي كذكاء الدعاية 4
 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  المصادر: انعربيت 
 المصادر: الاجنبيت 

 المصادر
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  المصادر انعربيت 
 القران الكرٌم :

 (  ارتقاء حس الفكاىة في مرحمتي الطفكلة المتأخرة 0212ابك زيد,  عبد الجكاد  )
 المراىقة المبكرة , جامعة القاىرة, جميكرية م ر العربية. 

  (  ركح الدعابة كعلاقتيا0227باشا ,  شيماء  )  بالتفكير الناقد التفكير الابتكارم
لدل الطمبة ,  رسالو ماجستير , كميو الآداب ,  جامعو حمكف , جميكرية م ر 

 العربية.
 (  الذكاءات المتعددة انكاع العقكؿ  0228ف ,  محمد عبد اليادم ,  ) يحس

 البشرية ,  دار العمكـ لمنشر كالتكزيع , القاىرة ,  جميكرية م ر العربية .
 (: مناىج البحث 1992كد, عزيز حنا كعبدالرحمف ,انكر حسيف)دا

 التربكم, جامعة بغداد 
 (1994ربيع, محمد شحاتة): دار الميسرة, عماف, 1قياس الشخ ية, ط ,

 الاردف.

  (  الفكاىة كتنمبو التعبير التكا مي عند أطفاؿ 0229الفلاح , فاطمو مفتاح )
و التربية , جميكرية م ر ,  كميالركضة بمدينو بنغازم , جامعة عيف الشمس 

 .العربية
 ( 0211فميفؿ, كامؿ كحمداف, فتحي):  , الاح اء , عماف, دار حنيف

 لمنشر كالتكزيع.

  (  المدرسة الذكية ,  ترجمو دكاني ,  1991ماجؿ كرست ,  بارا باره كاخركف  )
 . كماؿ الكتاب الأردني ,المممكة الاردنية الياشمية

 القياس النفسي في التربية كالعمـ  :(0214ستار )النعيمي, ميند عبدال
 النفس, العراؽ, المطبعة المركزية/ جامعة ديالى.
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 (0الممحق)

 اسماء السادة المحكمين الذين عرض عميهم مقياس الذكاء المرح

 مكان العمل الاختصاص اسم الخبٌر واللقب العلمً ت

 المقدادجامعة دٌالى _ كلٌة التربٌة  الارشاد النفسً  م.د حسن عبداللة 1

 المقداد_ كلٌة التربٌة  جامعة دٌالى علم النفس التربوي اجد عبدالحمٌدم.د. وسناء م 2

 المقداد_ كلٌة التربٌة  جامعة دٌالى  الارشاد النفسً م.د نور طالب 3

 المقداد_ كلٌة التربٌة  جامعة دٌالى علم النفس التربوي أ.م.د زٌنة شهٌد  4

 المقداد_ كلٌة التربٌة  ٌالىجامعة د علم النفس التربوي أ.م.د جلال محمد جاسم 5
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 (0الممحق)

 مقياس الذكاء المرح بصيغته الاولية

 

 وزارة التعميم العالي والبحث العممي 
 قسم الارشاد النفسي والتوجيه التربوي

 جامعة ديالى
 كمية التربية المقداد

 
 .المحترم.......إلى الأستاذ الأفضل.............

قياس  كلغرض (طمبة الجامعة الذكاء المرح لدل  كـ الباحث اجراء بحأو المكسكـ ب )ير     
الذم اعتمد عمى نظرية الذكاء المتعدد لمعالـ  ( 0219)ركاء مقياس  الذكاء المرح قاـ الباحث

(Gardner1999: كمف اجؿ تحقيؽ ىدؼ البحث عرؼ الذكاء المرح بانو )  الذي عرف الذكاء

ة على لً الواقع وعكسه للتعامل مع المشكلات بطرٌقه ناجحة  مرحه وإنتاج المرح بأنه القدر

مضمون مرح سوأ كان نكات او مواقف للتسلٌة الآخرٌن مع توقع ردود أفعالهم على هذه 

  .  ( Gardner  ,   1999  ,  p :  60)المواقف او النكات 

ـ يضع الباحث بيف ايديكـ الكريمة كبالنظر لما تتمتعكف بو مف خبرة عممية كادارية كالما      
تنطبؽ عمي دا ما , تنطبؽ عمي احيانا ,  ) بدا ؿ يقابميا خمسة( فقره ك 04)فقرات الاداة البالغة 

راجيان منكـ بياف مدل  لاحية كؿ  تنطبؽ عمي نادرا , لا تنطبؽ عمي , لا تنطبؽ عمي ابدا(.
عديؿ المناسب لام فقرة تحتاج الى فقرة مف الفقرات ك حة  ياغتيا ككضكحيا , كاقتراح الت

 ذلؾ.

 ولكم الشكر والتقدير

 الباحث                            المشرف البحث.                                 

 مهند عمي شحاذة                                                 اياد طالب محمود .د م  
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تحتاج 
 تعدٌل

 
غٌر 
 صالحة 

 
 صالحة

 
 الفقرات                                      

 
 ت

  .9 عندما اجتمع مع اصدقائً امزح معهم واطلق النكات   

  .0 لا تهمنً ردود افعال الاخرٌن عندما امزح معهم   

  .3 القً النكات عندما ٌكون الظرف مناسبا     

  .2 غطة االمواقف الضافتعل مواقف ساخرة المواجهة    

  .2 ت الحٌاة الٌومٌة بطرٌقة ساخرةاواجه صعوبا   

  .١ اميل الى تسمية الاخرين بالمزح والضحك   

  .7 امتنع عن المرح عندما يكون السياق غير مناسب    
  .8 اخفف التوتر عند تواجدي بمجتمع جدٌد بالموضوعات الطرٌفة   

  .9 ابتكر نكتة عندما  ٌكون الواقع المحٌط روتٌنً   

  .92 بالسخرٌة اخفف من واقع المشكلات    

  .99 اذكر لأسرتً مواقف  مضحكة حصلت بعد عودتً المنزل   

  .90 تصلح السخرٌة عند المرور بالازمات  العاطفٌة   

  .93 عندما ٌعاتبنً الاخرٌن احاول ممازحتهم وابتسم   

  .92 عندما ٌنفعل الاستاذ اثناء المحاظرة احاول ان اخفف المواقف بمداخلتً المرحة   

ازمة مالٌة فاساعده وادعً بانها نصف ارباحً من التسول لكً اجعله اذا مر زمٌلً ب   
 ٌضحك

92.  

  .92 عندما ٌطلب زمٌلً شٌئا  وهو محرج فأمزحه لاخفف من الخجل   

  .97 الضحكاعكس الصورة عند مشاهدة مشاكل الاخرٌن لاثارة    

  .98 اتوقع ردود الفعل عندما عندما اقول نكتة سواء بالضحك او العكس   

  .99 مع المواقف الصعبة بان اجعل الاخرٌن ٌبتسمون اتكٌف   

  .02 عندما امر بمواقف احاول جعل الاشٌاء الجادة اشٌاء مرحة   

  .09 افتعل المواقف المضحكة والنكات عندما اكون مع اصدقائً   

  .00 ابحث عن القنوات المرح فً التلفاز ووسائل التواصل بعد ٌوم مرهق   

  .03 ن بطرائق ساخرةاقدم النصح والارشاد للاخرٌ   

  .02 اقرة المادة الدراسٌة بطرٌقة مضحكة   
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 (2الممحق)

 بصيغته النهائيةالذكاء المرح مقياس 

 

 وزارة التعميم العالي والبحث العممي 
 قسم الارشاد النفسي والتوجيه التربوي

 جامعة ديالى
 كمية التربية المقداد

 
 عزٌزتً الطالبة ....عزٌزي الطالب .

 تحٌة طٌبة .....
ٌدٌك مجموعة من الفقرات والمواقف التً مررت بها فً حٌاتك الاجتماعٌة الٌومٌة, بٌن       

لذا ترجوا الباحثة الإجابة عنها بدقة وموضوعٌة لما لذلك من أهمٌة للبحـث العلمً بشكل خاص 

وتطوٌر المجتمع بشكل عام, لكونكم تمثلون شرٌحة مهمة فٌه    لذا تأمــل الباحثة تعاونكـــم 

الإجابة عــن جمٌع هذه الفقرات بما ٌعكس آرائكــــــم الحقٌقٌة تجاهها وذلك من خلال  معـها فً

( على البدٌل المناســب فً كل فقرة مــــــن فقرات هذا المقٌاس, كما فً المثال √وضع أشارة ) 

لبحث إجابتكم لن ٌطلع علٌها احد سوى الباحثة ولا تستعمــــــــل إلا لأغراض ا إنادناه, علما ً

 العلمً ولا توجد اجابة صحٌحة واخرى خاطئة بقدر ما تعبرعن ارائكـم ولاداعً لذكــر الاسم, 

 

 .مع شكري وتقدٌري

                                                                                       
   س :  ــــــالجن

  

  التخصص:

 
 
 
 
 

 الباحث                                                                        

 مهند عمي شحاذة
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لا تنطبق 
 ًّ  عل
 ابدا

تنطبق 
 ًّ عل
 نادرا

تنطبق 
 ًّ عل
 احٌانا

تنطبق 
 ًّ عل
 غالبا

تنطبق 
 ًّ  عل

 دائما 

 
 الفقرات

 
 ت

  .1 عندما اجتمع مع اصدقائً امزح معهم واطلق النكات     

  .2 خرٌن عندما امزح معهملا تهمنً ردود افعال الا     

  .3 القً النكات عندما ٌكون الظرف مناسبا       

  .4 افتعل مواقف ساخرة المواجهة المواقف الضاغطة      

  .5 اواجه صعوبات الحٌاة الٌومٌة بطرٌقة ساخرة     

  .6 اميل الى تسمية الاخرين بالمزح والضحك     
  .7 ب امتنع عن المرح عندما يكون السياق غير مناس     

اخفف التوتر عند تواجدي بمجتمع جدٌد بالموضوعات      
 الطرٌفة

,.  

  .6 ابتكر نكتة عندما  ٌكون الواقع المحٌط روتٌنً     

  .14 اخفف من واقع المشكلات بالسخرٌة      

  .11 اذكر لأسرتً مواقف  مضحكة حصلت بعد عودتً المنزل     

  .12 ةتصلح السخرٌة عند المرور بالازمات  العاطفٌ     

  .13 عندما ٌعاتبنً الاخرٌن احاول ممازحتهم وابتسم     

عندما ٌنفعل الاستاذ اثناء المحاظرة احاول ان اخفف المواقف      
 بمداخلتً المرحة

14.  

اذا مر زمٌلً بازمة مالٌة فاساعده وادعً بانها نصف      
 ارباحً من التسول لكً اجعله ٌضحك

15.  

حرج فأمزحه لاخفف من عندما ٌطلب زمٌلً شٌئا  وهو م     
 الخجل

16.  

  .17 اعكس الصورة عند مشاهدة مشاكل الاخرٌن لاثارة الضحك     

اتوقع ردود الفعل عندما عندما اقول نكتة سواء بالضحك او      
 العكس

1,.  

  .16 اتكٌف مع المواقف الصعبة بان اجعل الاخرٌن ٌبتسمون     

  .24 شٌاء مرحةعندما امر بمواقف احاول جعل الاشٌاء الجادة ا     

  .21 افتعل المواقف المضحكة والنكات عندما اكون مع اصدقائً     

ابحث عن القنوات المرح فً التلفاز ووسائل التواصل بعد ٌوم      
 مرهق

22.  

  .23 اقدم النصح والارشاد للاخرٌن بطرائق ساخرة     

  .24 اقرة المادة الدراسٌة بطرٌقة مضحكة     



 

a 
 

 

 

 

 & Scientific Research 

University of Diyala 

College of Education Mekdad  

Department Psychological counseling, educational guidance                   

 

Fun intelligence among university students 

Submitted search  

To the Council of the College of Education Mekdad / University of Diyala 

It is part of the requirements for obtaining a bachelor's degree in 

(Psychological counseling, educational guidance) 

from the student 

Muhannad Ali Shehadeh 

supervising 

Dr: Iyad Talib Mahmoud 

 

 

 

 

 

 

 

    

1444AH                                                                            2023AD 

 



 

b 
 

Abstract 

-This research aims to identify the fun intelligence of 

university students                                                               

     

 -Significance of statistical differences in the playful 

intelligence of university students, according to the 

gender variable(male , Female)                                                                         

 -Significance of statistical differences in the playful 

intelligence of university students according to the 

variable of specialization (scientific / human)                    

  

     In order to achieve the objectives of the research, the 

researcher adopted the scale (Rawaa 2019), and applied 

the scale to the research sample, which consisted of (100) 

male and female students from Diyala University, 

College of Education, Al-Miqdad Department of 

Psychological Counseling and Educational Guidance / 

Department of Mathematics, after they were selected in a 

random and equal stratified manner, and after treatment  

The study data statistically using (the t-test for one 

sample and the t-test for two independent samples, 

Pearson's correlation coefficient and the Vachronbach 

equation).  Fun intelligence according to the variable of 

specialization and in the light of these results, the 

research came out with a set of recommendations and 

proposals.                      
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