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 النسيان
ون صممعوتاف  ممت الممتعرا ت مم ر ممما يتمم مر مممن ودممو  مرونيتمم  ان معظمما النمما  ا

ممممن ودمممو  صمممعوتاف  مممت التممم مر ولتي يممم  ملعممموا النسممميان  سمممر العرمممما  ت ريممم يا 

النسممميان  رممما انمممل اعتلممما  لرمعرومممماف ممممن الممم امر  تييممم  نصمممت   ممماد ين  مممن 

تعتلمممت انمممما  التممم مر م امممما ودعمممل النظمممر الي ي ممم   تعمممير الممما انمممل المعرومممماف ا

 سترادا عا او التعرف  ريعا .نين نلعل  ت ا

 نظرٌات النسٌان :

: وتعممممير امممم ة النظريمممم  المممما ان المعروممممماف  ممممت  مورنظرٌةةةةة الةةةةتعفن او ال ةةةة-1

مور والتلاعمممت مممم  ممممرور الممم من وتنسمممدا امر  الطويرممم  تتممم ع تمممالتعلن او ال مممالممم 

ييممم  ان الوصممملاف العصمممتي   ممممر  اممم ة النظريممم  مممم  التلسممميراف اللسممميولودي  



او مممم  الممم من وعصوصممما  مممت  تتممم ع  مممت التمممم م والترمممف مممم  الت ممم ا  مممت العممممر

يالمممم   مممم ا ااسممممتع اا ماممممانون ااسممممتعمال وااامممممال  لتصممممت  المعروممممماف التممممت 

تممممرتط تعمممم ة الوصمممملاف العصممممتي  ريممممر ااتريمممم  التمممم مر .م وينت مممم  الممممتع  امممم ة 

علن  مممت الوصممملاف  و  المممتالنظريممم  ممممن ييممم  ان الممم من لويممم ة ريمممر مممماف ليممم

العصممممتي  او المعروممممماف ا ا لمممما ي تممممرن ممممم   وامممممل اعممممر  م ممممعف المعالدمممم  

   المعر ي  واصاتاف الدعا  العصتت والعيعوع .

 نظرٌة التداخل او التقاحم او التزاحم: -2

تعممممير امممم ة النظريمممم  المممما ان م ممممر  تمممم اعل او ت ممممايا المعروممممماف  ممممت المممم امر  

و  مممت الممم امر  الطويرممم  عممملال التعممم ين وم مممر  معمممماف ال صمممير  ا نممما  المعالدممم  ا

ار تعممممل  رممما تعمممتف المممتعرا والنعممماطاف الع يممم   التمممت يخ يعممما اللمممر  عممملال النعممم

 ن   ت ال امر  وتسعل  مريل النسيان .المعروماف المع 

 وتقسم الى نوعٌن : 

: و مممت اممم ة اليالممم   مممان التممم اعل ينمممتا  مممن ا مممر تعرممما اللعاليممماف الكةةةل القبلةةةً-1

 سات    را ت مر اللعالياف اللاي  .ال

: وتعممممير المممما ا ممممر تعرمممما اللعاليمممماف اللاي مممم   رمممما الكةةةةل الرجعةةةةً او البعةةةةدي-2

 ت مر اللعالياف السات  .

:تخممممم  نظريمممم   رويمممم   ممممت التيريممممل النلسممممت ان النسمممميان اممممو  نظرٌةةةةة الكبةةةةت -3

طري ممم  ا عمممعوري   مممت التعاممممل مممم  معممما ر اايتممماط وال رمممم واالممما ممممما يدعمممل 

النسمممميان  تممممار   ممممن ميمممممان ا   مممما ت  اعرممممت يسممممعا ليمايمممم  اللممممر  وا تتممممر 

التيريرمممين ان   ممم ان الممم امر  النممماتا  مممن الصممم ماف النلسمممي  العممم ي   امممو نمممو  ممممن 

يممممر  ممممن المتممممف ور مممم  التعامممممل ممممم  اايمممم ا  التممممت ا ف المممما الصمممم م  التعت

عممما ريمممر مودمممو   انالنلسمممي  ممممما يخمممم  التيريريمممين ان العتمممراف الممتوتمممل ا تعتنمممت 

عمممعور ويممممن اييانممما اسمممت ارتعا واسمممتردا عا ممممن عممملال لاالتممل امممت مع نممم   مممت 

 اايلاا و اف الرسان والتنويا المغناطيست.

 تممممره امممم ة النظريمممم  ظممممروف يممممخ   تو رامممما تعمممم  عتممممر  : وتنظرٌةةةةة الامحةةةةا -4

 ,التعرا الا من  ت تيف عتراف التعرا وتالتالت النسيان

  ومن هذه الظرول: 



: ان ن مممل المممموا  التمممت تسممما    رممما تم يمممل التمممروتين منةةةم تمثٌةةةل البةةةروتٌن-1

وتيريريمممل تعممممل  رممما منممم  تم يمممل المعرومممماف  مممت الممم امر  الطويرممم  تلعاليممم   اليممم  

عم   رممما  يممما   مسمممتوياف النسممميان لرعتمممراف التمممت صمممايتف منممم  تم يمممل ممممما يمممن

 التروتين.

ان تعممممممر  تعمممممم  النمممممما  :  الحةةةةةةوادد والصةةةةةةدمات النفسةةةةةةٌة والجسةةةةةةدٌة-2

لريممموا   والصممم ماف النلسمممي  والدسممم ي  العممم ي   تعر مممعا الممما اميممما  الممم امر  

 و   انعا الد ئت او المرت.

: ان اصمممماتاف تعمممم  منمممماطم المممم ماو تسممممت  اليمممموا   او  اصةةةةابات الةةةةدما -3

اا ممممممان  رممممما الميمممممول والمعممممم راف يمممممخ   الممممما اميممممما  الممممم امر  او   ممممم انعا 

 الد ئت او المرت .
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 المحاضرة الاولى

 (1محاضرات علم النفس العام المرحلة الاولى )

 

 مقدمة في علم النفس والمراحل التي مر بها 

 نبذة تاريخية 

ختلف الرأي حول عراقة علم النفس فً تارٌخ الفكر اختلاف كبٌر فهناك من ٌرى ٌ

ان علم النفس علم حدٌث الولادة لا ٌتجاوز عمره المئة عام على اكثر تقدٌر وٌبنون 

تقدٌرهم هذا على تحول ضخم قد حدث فً النصف الثانً من القرن التاسع عشر 

ن موضوعاً للتأملات الفلسفٌة والاحكام فٌما ٌخص دراسة الانسان فبعدما كان الانسا

العامة غٌر الدقٌقة ظهر بعض المفكرٌن الذٌن ٌنادون بدراسة الانسان دراسة علمٌة 

تستند الى التجارب والملاحظة الدقٌقة لكل تصرف ٌبدٌه وكل سلوك ٌصدر عنه 

وكانت دعواهم فً ذلك ان الانسان موضوع قابل للدراسة بنفس المناهج والاسالٌب 

لتً ٌتبعها علماء العلوم الطبٌعٌة ) كالكٌمٌاء والرٌاضٌات وغٌرها ( وما ان جاء ا

حتى انشأ فونت اول معمل لدراسة الانسان فً مدٌنة لٌبزج وبذلك  1781عام 

انطلق علم النفس انطلاقة جدٌدة نحو الدراسة العلمٌة للسلوك بدلاً من التأملات 

 المحدثٌن .  الفلسفٌة التً انكر قٌمتها علماء النفس

ٌعٌش الانسان فً بٌئة من الناس والاشٌاء وٌسعى للإرضاء حاجاته المادٌة 

والمعنوٌة المختلفة ولبلوغ اهداف ٌرسمها لنفسه وٌراها جدٌرة بما ٌبذله فً سبٌلها 

من مشقة وعناء وفً سعٌه هذا ٌلقى موانع وعقبات ومشاكل وصعوبات مادٌة 

وام مضطراً الى التوفٌق بٌن حاجاته وامكانات واجتماعٌة شتى وٌجد نفسه على الد

البٌئة والى تعدٌل سلوكه حتى ٌتلاءم مع ما ٌعرض له من ظروف واحداث ومواقف 

جدٌدة او عسٌرة او غٌر منتظرة وذلك عن طرٌق التفكٌر والتقدٌر واستخدام ذكائه 

نفسه وابتكار او تعلم طرق جدٌدة للسلوك ٌستعٌن بها على حل مشكلاته كما وٌجد 

مضطرا الى التقٌد والامتثال لما تفرضه علٌه البٌئة وخاصة البٌئة الاجتماعٌة من 

 قٌود والتزامات . 

ان الفرد فً سعٌه هذا ) تعامله مع البٌئة ( معرض لضروب من الشد والجذب 

والركز والوثب والرضا والسخط والغضب والخوف والحب والكره والنجاح 

 ضً فً نشاط معٌن او كف نفسه عن هذا النشاط .والاخفاق مما ٌحمله على الم

ومما ٌجدر ذكره ان هذه البٌئة لٌست شٌئاً سلبٌاً تسمح للانسان ان ٌصنع بها ما ٌرٌد 

ومتى اراد انها تقاومه وتستفزه وتؤثر فٌه كما انه لا ٌقف منها موقفاً سلبٌاً وٌنتظر 

ها وٌجهد فً استغلالها تقدم له ما ٌحتاج الٌه بل انه ٌواجهها وٌقاومها وٌتحدا
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والتأثٌر فٌها باللٌن تارة وبالعنف تارة اخرى ولا بد له فً هذا الكفاح من قدر من 

 المرونة والصلابة والاحتمال والا هلك .

اذن العلاقة بٌن الانسان والبٌئة هً علاقة اخذ وعطاء وعلاقة فعل وانفعال وتأثٌر 

ر وٌنفعل بشتى الانفعالات وٌرغب متبادل وصراع موصول وهو فً تفاعله هذا ٌتأث

وٌفكر وٌقدر وٌصمم وٌنفذ وٌتعلم وٌعً ما تعلمه كما انه ٌعبر عن مشاعره وافكاره 

وٌقوم بسلوكٌات مختلفة ٌصٌب مرة وٌخطأ اخرى وٌقوم بأنشطة مختلفة سواء 

كانت انشطة عقلٌة او انفعالٌة او جسمٌة او حركٌة لتحقٌق الاهداف التً ٌصبو الٌها 

ٌاته . هذه الاوجه المختلفة التً تعكس تأثٌرات البٌئة علٌه وتأثٌره علٌها هً فً ح

 موضوع دراسة علم النفس 

 

 تعريفات علم النفس 

: هو العلم الذي ٌدرس الانسان من حٌث هو كائن حً  1691يوسف مراد  -1

ٌرغب وٌحس وٌدرك وٌنفعل وٌتذكر وٌتعلم وٌتخٌل وٌفكر وٌعبر وٌرٌد وٌفعل 

وهو فً كل ذلك ٌتأثر بالمجتمع الذي ٌعٌش فٌه وٌستعٌن به ولكنه قادر على ان 

 ٌتخذه مادة لتفكٌره وان ٌؤثر فٌه .

 ت الفرد فً علاقتها بالبٌئة :هو علم دراسة نشاطا 1696وود ورث -2

 هو العلم الذي ٌدرس سلوك الكائن الحً وخبرته:    1691هيلجارد -3

4-Munn 1699  ًهو العلم الذي ٌهتم وٌدرس عملٌات التوافق العامة للكائن ف :

 بٌئته

 : هو العلم الذي ٌدرس السلوك والخبرة الانسانٌة  1691ستانجر -5

 

 فس المراحل التي مر بها علم الن

النفس وان كان ذا تارٌخ قصٌر الا ان له ماضٌاً طوٌلاً مما ٌجعله من احدث  علم

العلوم واقدمها  فً ان واحد فعلم النفس ذو التارٌخ الطوٌل هو العلم الذي ٌحاول به 

الفرد ان ٌفهم غٌره من الناس الذٌن ٌتعامل معهم وٌتصل بهم اما علم النفس ذو 

س العلمً الذي لا ٌقتنع بمجرد الفهم السطحً الساذج التارٌخ القصٌر هو علم النف

بل ٌتجاوزه الى التفسٌر الذي لا ٌقوم على الملاحظة العابرة ومن ثم التنبؤ بالسلوك 

 والتحكم فٌه .

بدء علم النفس كفرع من فروع الفلسفة قبل المٌلاد بوقت طوٌل حٌث ذهب الاغرٌق 

( 348-428ء وبعدها جاء افلاطون ) الى ان الروح والنفس والعقل هً مادة كالهوا

 374ق.م حٌث قال ان الافكار لها وجود مستقل عن الانسان ثم جاء بعده ارسطو ) 

( ق.م الذي اشار الى ان الروح اوالنفس هً مجموع الوظائف الحٌوٌة  322 -
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للكائن الحً وبها ٌتمٌز عن الجماد ومن دونها لا ٌكون الجسم اكثر من جثة وعلى 

السلوك والحالات النفسٌة نتٌجة عملٌات جسمٌة وٌعتبر ارسطو المؤسس هذا ٌكون 

الاول لعلم النفس . وبعدها جاء العلماء العرب الذٌن انقسموا الى قسمٌن قسم اختص 

بدراسة الظواهر الروحانٌة وهم رجال الدٌن واختص القسم الاخر بدراسة الظواهر 

 1651-1516وبعدها جاء دٌكارت )  العقلٌة وهؤلاء هم الفلاسفة او علماء النفس ،

( درس العلاقة بٌن العقل والجسم وقال انهما متماٌزان ومختلفان ولٌس بٌنهما 

ارتباط طبٌعً فالجسم وظٌفته ان ٌشغل حٌز فً الفراغ بٌنما العقل وظٌفته التفكٌر 

 والشعور .

 :واخٌراً حدثت الانقلابات الكبٌرة فً علم النفس على ٌد ثلاث علماء وهم 

الذي جاء بنظرٌة التطور التً اكدت اثر الوراثة فً  ( :1111-1186دارون ) -1

الوصل بٌن الماضً البعٌد للخلٌقة وحاضرها ، واكدت اثر البٌئة فً تطور الكائنات 

الحٌة وبقاء الانسب فً معركة الحٌاة واكدت على الاهتمام بدراسة الفروق الفردٌة 

 بٌن السلالات المختلفة 

واجراء التجارب  الملاحظات على كان ٌؤكد:  (1618-1111 فونت )-2

للوصول الى اجوبة صحٌحة ومنطقٌة وعلمٌة وقد اسس اول معمل لعلم النفس 

التجرٌبً فً المانٌا لاجراء التجارب على العملٌات العقلٌة والانفعالٌة وقٌاسها عند 

 الانسان وهذه المرحلة من اهم المراحل التً مر بها علم النفس 

فً مجال علم انقلابات قاطعة وقوٌة  احدث فروٌد( :1616-1199فرويد)-3

النفس حٌث اكد على وجود حٌاة نفسٌة لا شعورٌة الى جانب الحٌاة الشعورٌة 

وادراك وتفكٌر وتذكر لا شعوري ومخاوف ورغبات لا شعورٌة هً المسؤولة 

منه ومسؤولة عن بالدرجة الاساس عن سلوك الفرد وتوجهه على غٌر علم او ارادة 

 اغلب الاضطرابات النفسٌة والعقلٌة .

السلوكٌة والمدرسة التحلٌلٌة ومدرسة كالمدرسة ظهور المدارس المعاصرة -4

 الجشطلت وغٌرها من المدارس 

 اهداف علم النفس

 علم النفس اهداف ثلاثة :ل

 فهم السلوك وتفسٌره-1

 التنبؤ بما سٌكون علٌه السلوك-2

 ضبط السلوك والتحكم فٌه بتعدٌله او توجٌهه او العمل على ازالته -3

الهدف الاول هو جمع الوقائع وصٌاغة مبادئ عامة نتمكن من خلالها فهم السلوك 

وتفسٌره ) من خلال فهم الدوافع التً تحركنا وفهم نواحً القوة والضعف فً 

وامل التً تفسد التفكٌر شخصٌاتنا ومعرفة ما لدٌنا من استعدادات والكشف عن الع
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وتعٌق عملٌة التعلم لان معرفة الظاهرة وفهمها ومعرفة اسبابها تساعدنا على التنبؤ 

بحدوثها وعلى ضبطها والتحكم فٌها فمثلاً اذا عرفنا استعداد فرد لمهنة او دراسة 

معٌنه وعدم استعداده لمهنة او دراسة اخرى تسنى لنا ان نجنبه الفشل من اقحامه فً 

نة او دراسة لٌس مؤهلاً لها . واذا عرف المعلم الدوافع اللازمة للتعلم الجٌد مه

 استطاع استغلالها وتنمٌتها لتحسٌن عملٌة التعلٌم .

 

 الاتجاهات الاساسية في تفسير الظاهرة السلوكية  

: مؤسس هذا الاتجاه العالم ) واطسن ( ٌنظر هذا الاتجاه الى الاتجاه السلوكي -1

ً نظرة الٌة مٌكانٌكٌة معقدة لا تحركه دوافع موجهة نحو غاٌة بل الكائن الح

مثٌرات فٌزٌقٌة تصدر عنها استجابات عضلٌة وغدٌة مختلفة تدرس السلوك 

الظاهري فقط الملاحظ ، تؤكد هذه المدرسة على اثر البٌئة والتربٌة وتقلل من اثر 

 وكٌفٌة تكوٌن العادات. الوراثة بدرجة كبٌرة ، وتهتم بدرجة اساسٌة بعملٌة التعلم

: مؤسس هذا الاتجاه الطبٌب النمساوي فروٌد والذي اتجاه التحليل النفسي  -1

 الحالات اللاشعورٌة فً سلوك الانسان -1ٌركز بدرجة اساسٌة على : 

 ٌهتم بدراسة الشخصٌة السوٌة والشاذة والمقارنة بٌنهما-2

ٌؤكد على مرحلة الطفولة المبكرة فً تشكٌل شخصٌة الراشد وفً التمهٌد -3

 للإصابة بالأمراض النفسٌة والعقلٌة  

 ٌدرس مفهوم الغرٌزة الجنسٌة وصلتها بشخصٌة الفرد-4

 فروٌد اول من حاول تطبٌق المنهج العلمً فً تفسٌر الاحلام -5

 ئٌة القدٌمة للجسم والنفسفروٌد اول من اكد على وحدة الانسان ورفض الثنا-6

 

: مؤسس هذا الاتجاه ) فرتهٌمر ، كوفكا ، كهلر ( ٌنادي الاتجاه الجشطلتي -1

هذا الاتجاه بالكل المتكامل وٌرفض تجزئة الامور وٌرى ان الظواهر النفسٌة 

وحدات كلٌة منظمة ولٌست مجموعات من عناصر واجزاء متراصة فالادراك او 

ائط المكون من قوالب متلاصقة بل كالمركب الكٌمٌائً التعلم لٌس كل منها كالح

اندمجت عناصره بعضها فً بعض ولو حللنا المركب الى عناصره لتلاشى المركب 

 نفسه 

: مؤسس هذا الاتجاه ) سبٌرمان ، ثرستون ( ٌحاول هذا  اتجاه تحليل العوامل-9

لٌة التً لا ٌمكن الاتجاه الكشف عن اقل عدد من العناصر او العوامل المستقلة الاو

ردها الى ابسط منها والتً تتألف منها المركبات الساٌكولوجٌة كالذكاء والشخصٌة 

لجة النتائج بطرق احصائٌة وتعتد فً بحوثها على تطبٌق الاختبارات المختلفة ومعا

 معقدة .



 

 

 

التعلٌم والبحث العلمًوزارة   

 جامعة دٌالى 

 كلٌة المقداد التربٌة 

 قسم العلوم التربوٌة والنفسٌة 

 المرحلة : الثالثة 

 المادة : 

 

 

 

 

 )علاقة علم النفس التربوي بالعلوم الدٌنٌة (

 

 

  علاقة علن الىفس التربوي بالدٌه

 القوانٌن بكافة الدٌن وعلوم النفس علم بٌن قوٌة علاقة ٌوجد

 تقدٌم على الكرٌم القران عمل فقد والتعالٌم، السماوٌة والشرائع

 قوة أثناء الفرد بها ٌمر التً كبٌر؛ بشكل النفسٌة للحالات  الأمثلة

 عندما بالسوء الأمّارة النفس منها الدٌن؛ بتعالٌم التزامه وضعف

 كان فإذا ذلك، من العكس وعلى النفسٌة شهواته رهن الإنسان ٌكون

 بتعالٌمه وملتزم بالله قوٌة علاقة وعلى لنفسه مهذب الإنسان

 .والمطمئنة الراضٌة بالنفس نفسه سُمٌت وأوامره



 

 

 عن الأمثلة من العدٌد بتقدٌم الإسلامً والتراث الشرٌفة السنة قامت

 هذه طرٌق عن المعارف؛ أفضل فهً بنفسه، الإنسان معرفة

 أبناء مع التعامل كٌفٌة وٌعرف وعظمته ربّه الفرد ٌعرف المعرفة

 الإنسان معرفة المعرفة أعظم: ) الأحادٌث تلك أمثلة من جنسه،

 نفسه ٌعرف لا لمن عجبت) ،(ربه عرف نفسه عرف من) ،(نفسه

 توكد التً والأحادٌث الرواٌات من وغٌرها ،(غٌره ٌعرف كٌف

 .النفس معرفة على

اٌل٠ٓ ٚاٌؼٍَٛ اٌزظٛه الإٍلاِٟ اٌنٞ ٠فُزوع أْ رٕجضك ِٕٗ ػٍَٛ 

ٌ الله ٔاحذٌ أحذٌ، فشدٌ صًذٌ، نى ٌهذ ٔنى أ اٌزوث٠ٛخ ٚإٌف١َخ، ٘ٛ:

ا أحذٌ، ْٕ الأٔل ٔاَخِش، ٔانظاْش ٔانباطٍ،  ًٕ ٌٕنذ، ٔنى ٌكٍ نّ كف

ْٕٔ عهى كم شًءٍ قذٌشٌ، يُّ صذس كم شًءٍ، ٔئنٍّ ٌعٕد كم 

 شًءٍ.

اٌّفب١ُ٘ ٠مزؼٟ فُٙ ٘نا اٌزظٛه الإٍلاِٟ ئٌمبءَ اٌؼٛء ػٍٝ ثؼغ 

اٌؾبوّخ ماد اٌظٍخ ثّٛػٛع اٌجؾش، ِٚٓ أُ٘ ٘نٖ اٌّفب١ُ٘: ِفَٙٛ 

اٌل٠ٓ فٟ اٌزظٛه الإٍلاِٟ، ِٚفَٙٛ اٌؼجبكح، ِٚفَٙٛ اٌفٍَفخ، 

 ِٚفَٙٛ اٌزوث١خ ٚإٌّب٘ظ ث١ٓ الأطبٌخ ٚاٌّؼبطوح.

ِوٚهًا ثىً الأك٠بْ  -ػ١ٍٗ اٌَلاَ -اٌل٠ٓ ػٕل الله ٘ٛ الإٍلاَ، ِٓ آكَ

إٌّٙظ »، ٚاٌل٠ٓ فٟ اٌزظٛه الإٍلاِٟ ٘ٛ: صلى الله عليه وسلمّل اٌَّب٠ٚخ ئٌٝ ِؾ

ٕىُ «. أٚ إٌظبَ اٌنٞ ٠ٛعٗ ؽووخ اٌؾ١بح ِِ ًٍ عَؼٍَٕبَ  لبي رؼبٌٝ: }ٌىِ

ٕٙبَعًب{، )اٌّبئلح:  ِِ َٚ (. فبلإٍلاَ ػم١لحٌ ٚشو٠ؼخ؛ٌ أٞ أٔٗ 4ٗشِوػَخً 

ّٞ ٠ٕجضك ػٕٗ ٔظبَ اعزّبػٟ؛ أٞ: ِٕٙظ ٠ؾىُ وً ٔشبؽ  رظٛه ػمل

٘ٛ ِٕٙظ ٌؾىُ اٌؾ١بح، « ك٠ٓ»ٚػٍٝ ٘نا فىً الإَٔبْ فٟ اٌؾ١بح. 

فل٠ِٓ اٌغّبػخ ِٓ اٌجشو ٘ٛ «. ك٠ٓ»ٚوً ِٕٙظ ٌؾىُ اٌؾ١بح ٘ٛ 

إٌّٙظ اٌنٞ ٠ظوف ؽ١بح ٘نٖ اٌغّبػخ؛ ِغ شّٛي اٌّفَٙٛ ٌلإ٠ّبْ 

 ٚالاػزمبك فٟ اٌمٍت، ٚاٌٍَٛن فٟ ٚالغ اٌؾ١بح ٚفك مٌه.

ٟ إٌفٌ ف ٌِزّوويح ٚاٌؼجبكح فٟ ٘نا اٌزظٛه ػبؽفخٌ فطو٠خٌ 

الإَٔب١ٔخ ثؾىُ فطورٙب، ٌىٓ ئشجبعَ ٘نٖ اٌغو٠يحِ اٌفطو٠خ ٠قزٍف 



 

 

ثبفزلاف ِواؽً اٌزبه٠ـ الإَٔبٟٔ ٚثبفزلاف اٌغّبػبد الإَٔب١ٔخ؛ 

 فبٌٕبً ٠قزٍفْٛ فٟ ػجبكارُٙ ثبفزلافُٙ فٟ ػمبئلُ٘.

ِٚٓ أُ٘ فٛاص ِٕب٘ظ اٌزوث١خ الإٍلا١ِخ أٔٙب ِٕب٘ظ ػجبكح لله؛ 

اٌؼجٛك٠خ لله ٚؽلٖ، ٚاٌزٍمٟ ِٓ الله ٚؽلٖ فٟ وً أِٛه فبٌؼجبكح ٟ٘ 

اٌل١ٔب ٚا٢فوح... ئٔٙب اٌظٍخ اٌلائّخ ثبلله فٟ ع١ّغ الأؽٛاي. فبٌٍَُّ 

 ػبثل لله أ٠ّٕب رٛعٗ ئٌٝ الله؛ فبٌؼجبكح ٟ٘ اٌؾ١بح.

ب  َِ َٚ ٚالإٍلاَ ٠ٍٛغ ِفَٙٛ اٌؼجبكح ٌزشًّ ؽ١بحَ وً اٌّقٍٛلبد: }

ٌَ ئلِا الِإٔ َٚ {، )اٌناه٠بد: فٍَمَذ اٌغِٓ  ِْ جؼِ ٌَٗ ٙ٘ ١ٌِؼَجلٚ ََ (، }ر

 ِٖ جؼِ ثؾَِّلِ ََ ٓ شَٟءٍ ئلِا ٠ ِِ ئِْ  َٚ  ِٓٙ ٓ ف١ِ َِ َٚ الأهَع  َٚ اد اٌَجغ  َٚ ب َّ اٌَ

َْ رََج١ِؾَُٙ{، )الإٍواء:  ىِٓ لا رفَمَٙٛ ٰـ ٌَ َٚٗٗ.)  

ئٕٔب ػٕلِب ٔزَٛي أهىالٕب ِٓ غوً أػلائٕب فٍَٕب ػبثل٠ٓ لله ؽك 

الأهع ٚاٌزّى١ٓ ٚالأِٓ ٚاٌم١بكح ػجبكرٗ، ئْ الاٍزقلافَ فٟ 

ٌْ ثبٌؼجبكح اٌؾم١م١خ لله، ٚػٍٝ ٘نا  ٚاٌو٠بكح ٚإٌظو.. وً ٘نا ِو٘ٛ

 ٠غت أْ رووي ِٕب٘ظ اٌزوث١خ الإٍلا١ِخ الأط١ٍخ.

ٚاٌىْٛ فٟ اٌزظٛه الإٍلاِٟ غ١ت ٚشٙٛك، ٚ٘ٛ آ٠خ الله اٌىجوٜ، 

ا ِٚؼوع للهرٗ اٌّؼغيح اٌّجٙوح، أهاكٖ الله فىبْ، ٚللهٖ رمل٠وً 

ب، ٚعؼً وً شٟء ف١ٗ فبػؼًب لإهاكارٗ ٚرلث١وٖ. ًّ  ِؾى

ٚالإَٔبْ فٟ ٘نا اٌزظٛه ِقٍٛق لله، ٌؼجبكح الله، ٚرمزؼٟ اٌؼجبكح أْ 

٠مَٛ ثاػّبه الأهع ٚرول١خ اٌؾ١بح ٚفك ِٕٙظ الله ٚشو٠ؼزٗ، ٚلل 

وَ ك١ُٔبٖ فمل ػّو  َّّ َْ ٌقلِزٗ، ٚأٔٗ ػبئل ئٌٝ الله، فّٓ ػَ ٍقو الله اٌىٛ

ةَ ك١ٔبٖ فمل فوة آفورٗ؛ ٌنا فؾ١برٗ ماد ِؼًٕٟ  آفورٗ، ِٚٓ فَوَّ

 ٚ٘لف.

ِٚضً ٘نٖ اٌوؤ٠خ رغؼً الإَٔبْ ٠إِٓ ثٛعٛك ػلي فٟ الأهع، ٚأْ 

اٌؼبٌُ ٌٗ ِؼٕٝ، ٚأْ اٌؾ١بح ِؾىِٛخ ثَٕٓ ٚلٛا١ٔٓ، ٚأْ اٌٍغخ ٟ٘ 

ب رؾىّٗ لٛا١ٔٓ صبثزخ، ٌنا ٠ّىٓ اٌزٛاطً ِٓ  ًِ الأفوٜ رشىً ٔظب

 فلاٌٙب.



 

 

١ٌَذ ٟ٘ ٘نٖ اٌفزوح اٌمظ١وح اٌزٟ  -ٌزظٛه الإٍلاِٟفٟ ا -ٚاٌؾ١بح

رّضً ػّو اٌفوك؛ ١ٌَٚذ ٟ٘ ٘نٖ اٌفزوح اٌّؾلٚكح اٌزٟ رّضً ػّو 

الأِخ ِٓ إٌبً، وّب أٔٙب ١ٌَذ ٘نٖ اٌفزوح اٌّشٙٛكح اٌزٟ رّضً ػّو 

 اٌجشو٠خ فٟ ٘نٖ اٌؾ١بح اٌل١ٔب.

ٚرّزل ئْ اٌؾ١بح رّزل ؽٛلًا فٟ اٌيِبْ، ٚرّزل ػوػًب فٟ ا٢فبق، 

رٕٛػًب فٟ اٌؾم١مخ ٌزشًّ اٌؾ١بح اٌل١ٔب ثىً أثؼبك٘ب، ٚاٌؾ١بح الأفوٜ 

 إٌٙبئ١خ فٟ آفبلٙب.

ثٙنٖ اٌوؤ٠خ رظجؼ ؽ١بح الإَٔبْ ماد ِؼٕٝ، ٚرَزؾك وً ِب ٠جنٌٗ 

الإَٔبْ فٟ ٍج١ً ئػّبه٘ب ٚرؾم١ك اٌغب٠خ ِٓ ٚعٛك٘ب ٚٚعٛك 

 الإَٔبْ ف١ٙب.

ب ٌلأ١ٌ٘ٛخ ٚاٌىْٛ، فٟ ٘نا اٌزظٛه اٌؼبَ ٟ٘ رظٛه ِ انفهسفت

فٟ اٌزظٛه  انفهسفت الإسلايٍت ٚالإَٔبْ ٚاٌؾ١بح. ٚثنٌه رزّضً

ٚاٌىْٛ ٚالإَٔبْ ٚاٌؾ١بح، ٚفٟ ؽج١ؼخ  اٌٝ ٟٚ٘ الإٍلاِٟ ٌؾمبئك 

 اٌؼلالبد ٚالاهرجبؽبد ث١ٓ ٘نٖ اٌؾمبئك.

ٟ٘ اٌزظٛه الأِو٠ىٟ )اٌجواعّبرٟ( إٌفؼٟ  فانفهسفت الأيشٌكٍت

ْ ٚاٌؾ١بح.ٌلأ١ٌ٘ٛخ ٚاٌىْٛ ٚالإَٔب  

ٟ٘ اٌزظٛه اٌٍّٛٛػٟ اٌؼٍَّبٟٔ ٌلأ١ٌ٘ٛخ  ٔانفهسفت انفشَسٍت

 ٚاٌىْٛ ٚالإَٔبْ ٚاٌؾ١بح.

ٟ٘ اٌزظٛه اٌّبهوَٟ ٌلأ١ٌ٘ٛخ ٚاٌىْٛ  ٔانفهسفت انًاسكسٍت

 ٚالإَٔبْ ٚاٌؾ١بح.

فىً فٍَفخٍ ٟ٘ رظٛه ِب ٌلأ١ٌ٘ٛخ ٚاٌىْٛ ٚالإَٔبْ ٚاٌؾ١بح. ٚوً 

َب١ٔخ ٚالاعزّبػ١خ ٚفك هؤ٠زٙب فٍَفخ ٌٙب غب٠برٙب اٌّؼوف١خ ٚالإٔ

 اٌى١ٍخ ٌلأ١ٌ٘ٛخ ٚاٌىْٛ ٚالإَٔبْ ٚاٌؾ١بح.

ٚاٌؼلالخ ث١ٓ اٌفٍَفخ ٚث١ٓ اٌل٠ٓ ػلالخ ٚص١مخ؛ ؽزٝ ل١ً: ئْ اٌفٍَفخ 

َّٙل ٌٙب، فٟ ؽ١ٓ أٔٙب  َِ ٟ٘ ثٕذ اٌل٠ٓ ٚأَ اٌؼٍُ؛ فبٌل٠ٓ ٘ٛ اٌنٞ 



 

 

خ أٔزغذ اٌؼٍَٛ اٌى١ٔٛخ، ٠ٚلي ربه٠ـ اٌفٍَفخ ػٍٝ ٚعٛك طٍخ ٚص١م

ث١ٓ اٌفٍَفخ ٚاٌل٠ٓ ِٕن أللَ اٌؼظٛه، ٚأْ اٌفٍَفخ لل ٔشأد فٟ 

 ؽظٓ اٌل٠ٓ، ٚاٍزّلد أفىبه٘ب ِٚٛػٛػبرٙب الأٍب١ٍخ ِٕٗ.

ٚثبفزلاف الأك٠بْ افزٍفذ اٌفٍَفبد، فبٌفٍَفبد إٌّجضمخ ػٓ الأك٠بْ 

اٌَّب٠ٚخ ماد ؽج١ؼخٍ صبثزخٍ، ٚعبٔجٙب اٌزطج١مٟ ٠لٚه فٟ فٍه عبٔجٙب 

وبٔذ اٌؼٍَٛ اٌل١ٕ٠خ ماد ؽج١ؼخ صبثزخ، اٌؼملٞ، ِٚٓ ٕ٘ب  

ٚاٌفٍَفبد إٌّجضمخ ػٓ أك٠بْ ٚػؼ١خ ماد ؽج١ؼخ ِزغ١وح ثزغ١و 

اٌّياط الاعزّبػٟ ػٍٝ ِو اٌزبه٠ـ، ٚلل طجغذ اٌؼٍَٛ اٌزوث٠ٛخ 

ٚإٌف١َخ ثظجغزٙب فغبءد ِقزٍفخ ِٚزؼبهثخ ٚلل طله ٌٕب 

 الاٍزؼّبه وً مٌه فَٕغٕب ٔظّٕب اٌزوث٠ٛخ ػٍٝ ِٕٛاٌٗ.

اٌفٍَفخ الإٍلا١ِخ رَٕشل اٌّؼوفخَ ٚاٌؾىّخَ، ٚاٌؾىّخ فٟ اٌزظٛه ٚ

الإٍلاِٟ ٟ٘ أطفٝ هؽ١ك ٠مطو ػمً الإَٔبْ، ٚعٛ٘و اٌفٍَفخ فٟ 

الإٍلاَ ٟ٘ اٌؾىّخ اٌزٟ ٟ٘ الإ٠ّبْ ثبلله ٚثّٕٙظ الله فٟ ئػّبه 

خَ فمَلَ -رؼبٌٝ –اٌؾ١بح. لبي َّ ٓ ٠إدَ اٌؾِى َِ َٚ َِٓ ٠شََبء  خَ  َّ : }٠إرِٟ اٌؾِى

ب ٠نَوو ئلِا أٌٚٛ الأٌَجبَةِ{، )اٌجموح: أ َِ َٚ َٟ ف١َوًا وَض١ِوًا  (.2ٕٙٚرِ  

ِٕظِٛخ ِزشؼجخ، ماد ٔظُ ٚأٍب١ٌت  -فٟ ٘نا اٌزظٛه-ٚاٌزوث١خ 

ِزىبٍِخ، رٕجغ ِٓ اٌزظٛه الإٍلاِٟ ٌؾمبئك الأ١ٌ٘ٛخ ٚاٌىْٛ 

ٚالإَٔبْ ٚاٌؾ١بح، ٚرٙلف ئٌٝ ئػلاك الإَٔبْ ٌٍم١بَ ثؾك اٌقلافخ ػٓ 

الأهع، ػٓ ؽو٠ك ئ٠ظبٌٗ ئٌٝ كهعخ وّبٌٗ اٌزٟ ١٘أٖ الله الله فٟ 

 ٌٙب.

اٌوة: فٟ الأطً »ٚفٟ وزبة ِفوكاد اٌواغت الأطفٙبٟٔ: 

«.اٌزوث١خ، ٚ٘ٛ ئٔشبء اٌشٟء ؽبلًا فؾبلًا ئٌٝ ؽل اٌزّبَ  

ٔقذ استُبظَ الأستار انباًَ يٍ ْزِ الأصٕل انهغٌٕت، ٔيًا قانّ 

ٌٕ يٍ يجًٕعت يٍ انبٍضأي ٔالأصفٓاًَ، أٌ انتشبٍت تتك

 انعُاصش، أًْٓا يا ٌهً:

ورعاٌتها المحافظة على فطرة الناشئ .1  



 

 

واستعداداتِه كلها، وهً كثٌرةٌ ومتنوعةٌ. تنمٌة مواهبه .2  
الخاصة التً هٌأه الله لها. إٌصال كل مربٍّ إلى درجة كماله .3  

وهذه المواهب للعمل فً الأرض والقٌام  توجٌه هذه الفطرة .4
الله.بحق الخلافة فٌها عن   

وهو ما ٌشٌر إلٌه البٌضاوي بقوله:  التدرج فً هذه العملٌة .5
«.حالا فحالا»؛ والراغب الأصفهانً بقوله: «شٌئًا فشٌئًا»  

صُ ٠َزقٍض ِٓ ٘نٖ اٌؼٕبطو ِغّٛػخ ِٓ إٌزبئظ الأٍب١ٍخ فٟ فُٙ 

أًْٓا يا ٌأتً: ػ١ٍّخ اٌزوث١خ،  

ئٌٝ رؾم١ك : أْ اٌزوث١خ ػ١ٍّخ ٘بكفخ، فٟٙ رٙلف انُتٍجت الأٔنى

 أغواع الإٍلاَ ِٚمبطلٖ فٟ اٌّزؼٍُ، ٚفٟ ِغزّؼٗ.

أْ اٌّوثٟ اٌؾك ػٍٝ الإؽلاق ٘ٛ الله اٌقبٌك، فبٌك  :انُتٍجت انثاٍَت

َٕٕبً ٚلٛا١ٔٓ ٌّٕٛ٘ب ٚرلهعٙب  ٍُ  ّٓ اٌفطوح، ٚٚا٘ت اٌّٛا٘ت، اٌنٞ ٍ

 ٚرفبػٍٙب، ٚشوع شوػب ٌزؾم١ك وّبٌٙب ٚطلاؽٙب ٍٚؼبكرٙب.

ػًّ اٌّوثٟ ربيٍ ٚربثغٌ ٌقٍَكِ الله ٚئ٠غبكٖ، وّب أْ  انُتٍجت انثانثت:

 أٔٗ ربثغٌ ٌّٕٙظ الله ٚشو٠ؼزٗ.

أْ اٌزوث١خ ٟ٘ ؽ١ض١خ ئ٠ّبِٕٔب ثبلله، فٕؾٓ إِٓب ثبلله  انُتٍجت انشابعت:

ِؼجٛكًا؛ لإٔٔب إِٓب ثٗ هثبًّ، فٕؾٓ ٔٛعٗ اٌؾّلَ ٌظبؽت إٌؼّخ لبئ١ٍٓ: 

.«هة اٌؼب١ٌّٓ»، ٚؽ١ض١خ مٌه أٔٗ «اٌؾّل لله»  

أْ اٌزوث١خ رمزؼٟ فططبً ِزلهعخ، ر١َو ف١ٙب  انُتٍجت انخايست:

الأػّبي اٌزوث٠ٛخ، ٚفك ِٕٙظ ِٕظُ طبػل، ٠زٕمً ِغ إٌبشئ ِٓ 

ؽٛه ئٌٝ ؽٛه، ِٚٓ ِوؽٍخ ئٌٝ أفوٜ، ؽزٝ ٠ظً وً ئٌٝ كهعخ 

وّبٌٗ اٌقبطخ ثٗ، ٚأْ ٠زُ وً مٌه ٚفك ٍٚبئً ٚغب٠بد اٌؼٍُ، 

ِٕٙب فٟ اٌزظٛه الإٍلاِٟ. ٚاٌفٓ، ٚالاٍزٕجبد ؽَت ِفَٙٛ وً  

اٌؼٍَٛ اٌزوث٠ٛخ ٚإٌف١َخ رمزؼٟ أْ  أصانت أْ ٔانُتٍجت انسادست:

رىْٛ ٔبثؼخ ِٓ اٌزظٛه الإٍلاِٟ. فبٌنٞ لا شه ف١ٗ أْ 

ٚاٌّؼبطوح ٠قزٍف ِٓ ِٕظِٛخ ؽؼبه٠خ ئٌٝ  الأصانت ِفَٙٛ



 

 

ِٕظِٛخ ؽؼبه٠خ أفوٜ، ففٟ اٌّؼبعُ اٌؼوث١خ ٔغل أْ الأطبٌخ فٟ 

ٗ، ٚالأطبٌخ فٟ الأٍٍٛة اثزىبهٖ، ٚالأطبٌخ فٟ إٌَت اٌوأٞ عٛكر

ػوالزٗ، ٚأطً اٌشٟء أٍبٍٗ اٌنٞ ٠مَٛ ػ١ٍٗ، ِٕٚشإٖ اٌنٞ ٠ٕجذ 

ِٕٗ، ٚأطٛي اٌؼٍُ، لٛاػلٖ اٌزٟ رجُٕٝ ػ١ٍٙب أؽىبِٗ. ٚثٕبءً ػٍٝ مٌه 

فاْ الأطبٌخ فٟ اٌزوث١خ اػزّبك٘ب ػٍٝ اٌمٛاػل ٚالأٌٍ الأط١ٍخ 

اٌزٟ ٔجزذ ف١ٙب.اٌزٟ رمَٛ ػ١ٍٙب، ٚالأهع   

ٍٓ  انًعاصشة أِب فٟ اٌزوث١خ، فٟٙ رؾم١ك اٌزوث١خ لأ٘لافٙب فٟ ىِ

فكَ ِؼط١بد اٌيِبْ ٚاٌّىبْ ٚؽبعبد إٌبً فٟ مٌه اٌيِٓ،  َٚ  ٍٓ ِؼ١

 ِٚغ اٍزقلاَ ِب رٛفو ٌٙب ِٓ اٌٍٛبئً ٚالأكٚاد فٟ مٌه اٌيِٓ.

ٚرزقن إٌظُ اٌزوث٠ٛخ ِٓ ٘نا اٌّفَٙٛ ٌٍّؼبطوح أؽل اٌّٛلف١ٓ 

ب١١ٌٓ: فجؼغ إٌظُ اٌزوث٠ٛخ رغؼً ِٓ اٌّؼبطوح ِؼ١بهًا أٍب١ٍب، اٌز

فمبً ٌّؼط١بد اٌيِبْ ٚاٌّىبْ  َٚ فززغ١و رغ١وًا وج١وًا ِٓ ٚلذٍ ٢فَوَ 

َٓ ِب ٠غوف ثؼغَ  ٚؽبعبد إٌبً، ٚلل ٠غوف ٘نا اٌزغ١و ػّ

اٌمٛاػل ٚالأطٛيِ الأٍب١ٍخ فٟ فٍَفزٙب... فٙنٖ إٌظُ رظَٕغ فٍَفزَٙب، 

و٘ب.ٚرمَٛ ثزغ١١  

ٕٚ٘بن ِٓ إٌظُ اٌزوث٠ٛخ ِب ٠زغ١و ِغ اٌؼظو أطلالبً ِٓ لٛاػلٖ 

الأط١ٍخ، ٚأٍَٗ اٌضبثزخ، ٚمٌه وبٌزوث١خ الإٍلا١ِخ اٌزٟ رؼًّ ػٍٝ 

ثٕبء الإَٔبْ اٌٍَُّ ٚاٌّغزّغ اٌٍَُّ فٟ وً ىِبْ ِٚىبْ أطلالبً 

ِٓ لٛاػل٘ب اٌوثب١ٔخ، ِغ اٍزقلاَ وً ِب ٘ٛ ِف١لٌ ٚٔبفغٌ ِٓ ِؼط١بد 

انحكًت ضانت »٠مٛي:  صلى الله عليه وسلمَٔبْ ٚاٌيِبْ ٚاٌّىبْ، ٚاٌوٍٛي الإ

، هٚاٖ اٌج١ٙمٟ.«انًإيٍ، حٍثًا ٔجَذَْا فٕٓ أحق انُاس بٓا  

ٟ٘: أْ الأطبٌخ فٟ وً ِٕظِٛخٍ ؽؼبه٠خٍ، ٟ٘ أْ  ٔانخلاصت

٠غٟءَ اٌؼًّ ٔبثؼًب ِٓ الأطٛي اٌفٍَف١خ ٚاٌجَٕٝ اٌزؾز١خ ٌىً ِٕٙب، 

ٍب١ٌت ٚؽوائك اٌزفى١و ٚاٌؼًّ ٚاٌّؼبطوح ٟ٘ الأفن ثبٌٍٛبئً ٚالأ

اٌزٟ رؾمك أ٘لاف اٌزوث١خ فٟ وً ِٕظِٛخ، ٚفمبً ٌّؼط١بد اٌيِبْ 

 ٚاٌّىبْ ٚالإَٔبْ.



 

 

فبٌزوث١خ الإٍلا١ِخ ٠غت أْ رىْٛ أط١ٍخً ف١ّب ٠زظً ثأ٘لافٙب اٌؼبِخِ، 

وجٕبء الإَٔبْ اٌؼبثل لله، اٌمبكه ػٍٝ اٌم١بَ ثؾك اٌقلافخ فٟ الأهع 

فكَ ِٕٙظِ الله، ٚ أْ رىْٛ أط١ٍخً أ٠ؼًب ف١ّب ٠زظً ثّؾزٛا٘ب اٌقبص َٚ

ثبٌؾمبئك ٚاٌّؼب١٠و ٚاٌم١ُ الإ١ٌٙخ اٌضبثزخ، ٌىٕٙب ٠غت أْ رىْٛ 

ِؼبطوحً ف١ّب ٠زظً ثبٌقِجواد ٚاٌّؼبهف ٚاٌّٙبهاد اٌّزطٛهح؛ 

َْ اٌنٞ ٠مََٛ ػٍٝ ئػّبه الأهع ٚرول١خِ اٌؾ١بح  ؽ١ش ئٔٙب رؼَل الإَٔب

ٍْ ٚفكَ ظوٚ ٍْ ِٚىب فِ ِٚزطٍجبدِ اٌؾ١بح فٟ اٌيِبْ فٟ وً ىِب

 ٚاٌّىبْ.

ٚأطبٌخ اٌزوث١خ فٟ الإٍلاَ رؼٕٟ أْ ٠غٟء اٌزفى١و اٌزوثٛٞ ثغ١ّغ 

أٌٛأٗ ٚأّٔبؽٗ ِزَمبً ِغ اٌزظٛه الإٍلاِٟ ٌؾم١مخ الأ١ٌ٘ٛخ ٚؽم١مخ 

اٌىْٛ ٚؽم١مخ الإَٔبْ، ٚؽم١مخ اٌؾ١بح. فٙنٖ ٟ٘ اٌمٛاػل اٌزٟ رم١ُ 

ٚؽوائمٙب ٚأٍب١ٌجٙب.ٔظّٙب ٚرٙلٞ ئٌٝ ِضٍٙب،   

  

 انشؤٌت انغشبٍت

اٌوؤ٠خ اٌغوث١خ ماد طجغخ ؽج١ؼ١خ، ٚرن٘ت اٌوؤ٠خ اٌطج١ؼ١خ ئٌٝ أْ 

الإٌٗ ٠ؾًَ فٟ ِقٍٛلبرٗ، ٠ٍٚزظك ثٙب، ٠ٚزٛؽل ِؼٙب، ئٌٝ أْ ٠ظجؼ 

ؽَتَ « الإٌٗ لل ِبد»ِضٍٙب فبػؼًب ٌمٛا١ٔٓ اٌطج١ؼخ/ اٌّبكح، أٞ أْ 

 !رؼج١وِ ١ٔزشٗ

ٟ رأصؤب ثٙب فٟ رله٠َٕب ٌٍزوث١خ ٚػٍُ إٌفٌ، اٌؾؼبهح اٌغوث١خ اٌز

رملَ رظٛهًا ٌلأ١ٌ٘ٛخ، ٚاٌىْٛ، ٚالإَٔبْ ٠لٚه فٟ ئؽبه ّٔٛمع١ٓ 

  ِزمبهث١ٓ:

اٌنٞ ٠ووي ػٍٝ الاٍزؼبهح اٌؼؼ٠ٛخ  الىموذج العضوي

الأٍب١ٍخ، ٚاٌنٞ ٠وٜ أْ اٌؼبٌُ وً ِزواثؾ الأٚطبي وبٌىبئٓ اٌؾٟ؛ 

ٌٚنا فٙٛ فٟ ؽبٌخ ؽووخ كائّخ، ٚأْ اٌّجلأ اٌٛاؽل اٌنٞ ٠َوٞ فٟ 

ٌٓ ف١ٗ. ٚرؾزٛٞ اٌظٛا٘و ػٍٝ  اٌىْٛ ٠ٚؾووٗ ٘ٛ ِجلأٌ ػؼٛٞ وبئ

عٛك٘ب ٚؽ١برٙب ِظله رّبٍىٙب، ِٚجلأ ّٔٛ٘ب ٚؽووزٙب، ِٚمِٛبد ٚ



 

 

ِٚٛرٙب، ٚهو١يرٙب الأٍب١ٍخ، ٚوً ِب ٠ٍيَ ٌفّٙٙب، ِٚٓ ٘نا إٌّٛمط 

  ، ٚظٙو اٌغشطبٌذ.«رؾ١ًٍ إٌظُ»فوط ِفَٙٛ 

اٌنٞ هوي ػٍٝ اٍزؼبهح ؽووخ ا٢ٌخ؛  :والىموذج اَلً

أْ اٌؼبٌُ أ٠ؼًب فٟ ؽبٌخ ؽووخ كائّخ... ٌىٓ اٌظٛا٘و لا »فٙٛ ٠وٜ: 

ئّٔب ٕ٘بن لٛح كفغ فبهع١خ رمَٛ رّٕٛ ثمٛح كفغ ِٓ كافٍٙب، ٚ

ثزؾو٠ىٗ، ٚثبٌزبٌٟ فاْ اٌؼبٌُ ٠شجٗ ا٢ٌخ )اٌَبػخ ِضلًا( اٌزٟ رلٚه 

ٚرلاه ِٓ اٌقبهط، ؽَت ِؼب١٠و ٠فوػٙب طبٔغ اٌَبػخ أٚ اٌمبئُ 

ثؼل أْ ٠جلأ٘ب اٌّؾون  -ػٍٝ ئكاهح ا٢ٌخ، ئلا أْ ؽووخ ا٢ٌخ ر١َو

ٍٗ، ٚلل اٍ -الأٚي ًٍ أٚ رٛع١ ٙب ثغ١و رلفً ِٓ ػم ٍَ زّلد اٌؼٍّب١ٔخ أٍب

«.ِٓ ٘نا إٌّٛمط  

ب كافً ئؽبه  -هغُ رؼبهػّٙب اٌظب٘وٞ -ٚإٌّٛمعبْ ًِ ِزمبهثبْ رّب

اٌّبك٠خ اٌىبِٕخ؛ فّٙب ٠ؾلاْ ِشىٍخ إٌَك ٚٚؽلرٗ، ِٚظله 

رّبٍىٗ، ِٚظله ؽووزٗ ٚارغب٘ٗ، ٌٚىٓ ولاّ٘ب ٠إكٞ ئٌٝ الأغلاق 

 ٚاٌٛاؽل٠خ.

١ٓ ئَٔبْ ؽج١ؼٟ ِبكٞ، فٙٛ عيء ٚالإَٔبْ كافً إٌّٛمع١ٓ أٚ إٌَم

ًٌ ٠لٚه ثشىً آٌٟ فٝ إٌّظِٛبد  ِٓ وً ؽج١ؼٟ ِبكٞ، ٚ٘ٛ و

اٌّبك٠خ الأوجو ِٕٗ أٚ اٌزٟ رؾز٠ٛٗ، ٠ّٕٚٛ ثشىً ػؼٛٞ فٟ 

إٌّظِٛبد اٌؼؼ٠ٛخ، ٌٚىٓ الإَٔبْ فٝ وٍزب اٌؾبٌز١ٓ وبئٓ ؽج١ؼٟ 

 لا ؽٛي ٌٗ ٚلا لٛحَ.

اٌطج١ؼ١خ  -ٍّب١ٔخ اٌشبٍِخِٓ ٘نٖ اٌوؤ٠خ اٌؾلاص١خ رظله إٌّظِٛخ اٌؼ

ػٓ الإ٠ّبْ ثبٌّوعؼ١خ إٌٙبئ١خ اٌىبِٕخ فٟ اٌّبكح،  -اٌّبك٠خ اٌٛاؽل٠خ

ٌٚنا فٟٙ رلٚه ؽٛي الإَٔبْ اٌطج١ؼٟ )اٌّبكح( ِٚٓ اٌطج١ؼخ، ٚػٍٝ 

، ٌٚنا ػ١ٍٗ ألا ٠زغبٚىَ٘ب، ٚئّٔب افبلٗ اٌطج١ؼخ، ٚثبٌطج١ؼخ ٚآفبلٙب 

ػ١ٍٗ اٌزقٍٟ ػٓ ٠ٛ٘زٗ  ػ١ٍٗ رؾم١ك لبِٔٛٔٙب ٚاٌنٚثبْ ف١ٗ؛ أٞ:

الإَٔب١ٔخ، ٚو١بٔٗ اٌّووت اٌَّزمً، ٚٚػ١ٗ اٌفوكٞ ٚالاعزّبػٟ، 

 ِٚملهرٗ ػٍٝ الافز١به اٌؾو.



 

 

وّب أْ ػ١ٍٗ الأَؾبةَ ِٓ اٌؾؼبهح ٚاٌم١ُ ٚالارغبٖ ٚاٌزوارت 

اٌٙوِٟ، ئٌٝ ػبٌُ اٌطج١ؼخ اٌنٞ لا ؽلٚك ٌٗ، ٚلا رغبٚى ف١ٗ، ٚاٌنٞ 

وٖ. أٞ أْ ػٍٝ الإَٔبْ الأَؾبة ٠ؾٛٞ كافٍٗ وً ِب ٠ىفٟ ٌزف١َ

ئٌٝ ؽبٌخ ع١ٕ١ٕخ ِؾجطخ أفم١خ ٍطؾ١خ، ؽبٌخ ٚاؽل٠خ اٌجؼل، رشجٗ 

 اٌغَُ الأطُ، لا رؼوف اٌزلافغ أٚ اٌضٕبئ١بد أٚ اٌضغواد.

ِٚب ثؼل اٌؾلاصخ ٟ٘ آفو ِؾبٚلاد الأفلاد ِٓ اٌوؤ٠خ اٌؼؼ٠ٛخ 

ناد، ا١ٌ٢خ إٌّغٍمخ، ٌٚنا فٟٙ رؼٍٓ ٍمٛؽ اٌّووي، ٚافزفبء اٌ

ٚاٌّٛػٛع، ٚالارغبٖ، ٚاٌّوعؼ١خ. ٌٚىٓ ِب ٔغُ ػٓ ٘نا ١ٌٌ 

أفزبؽب ٚرؾوهًا ٌلإَٔبْ، ٚئّٔب رفز١ذ فٟ اٌىْٛ، ٚغ١بة لأ٠خ 

ِوعؼ١خ، ٚػّٓ مٌه اٌّوعؼ١خ الإَٔب١ٔخ، أٞ: أٔٙب فوٚط ِٓ 

 اٌضٕبئ١خ اٌظٍجخ، ٍٚمٛؽ فٟ ا١ٌٌَٛخ اٌشبٍِخ.

أْ  -ِٚب ثؼل اٌؾلاص١خ اٌؾلاص١خ-٠ٚلاؽع فٟ وً ٘نٖ اٌوؤٜ اٌؼٍّب١ٔخ 

ٍْ ِووتٍ اعزّبػٟ )هثبٟٔ(،  اٌظٛهح الأٍب١ٍخ ١ٌَذ طٛهحَ ئَٔب

لبكه ػٍٝ اٌزغبٚى ٚالافز١به، ٚئّٔب ٟ٘ طٛهح ٌىبئٓ غ١و ئَٔبٔٝ؛ 

فٙٛ ئِب فٛق ئَٔبْ )ٍٛثوِبْ( ٠زؾلٜ ا٢ٌٙخ، ٠ٚؾبٚي أْ ٠ىْٛ 

ئٌٙبً، أٚ ٘ٛ كْٚ الإَٔبْ ِٕيٌخ )ٍجّبْ(. ٚلً ٔفٌ اٌشٟء ػٓ 

قظ١بد الأفوٜ اٌزٟ أفوىرٙب اٌؾؼبهح اٌؼٍّب١ٔخ ِضً: ؽوىاْ، اٌش

 ٚثبرّبْ، ٚهاِجٛ، ٚكهاوٛلا، ٍِٚىبد اٌغٌٕ ٚالإغواء....ئٌـ.

ِٚغ ٘نا ٠لاؽع أٔٗ ِغ ريا٠ل اٌزؾٛي ِٓ اٌضٕبئ١خ اٌظٍجخ ئٌٝ ا١ٌٌَٛخ 

اٌشبٍِخ، أٚ ِٓ اٌؾلاصخ ئٌٝ ِب ثؼل اٌؾلاصخ، ثلأ الأزمبي ِٓ اٌنوٛهح 

هِٛى الأٔٛصخ ٚاٌّضب١ٌخ اٌغ١َٕخ ٚا١ٌٌَٛخ )ِبكٚٔب، ٚاٌؼٕف ئٌٝ 

ِٚب٠ىً عبوَْٛ ِضلا( ٚاٌغ١بة اٌىبًِ ٌلإَٔب١ٔخ )ٍلاؽف ا١ٌٕٕغب، 

 ٚاٌىٛاوت الأفوٜ، ٚػبٌُ اٌفؼبء... ئٌٝ آفوٖ(.

٘نا ٠ؼٕٟ أْ اٌؼلي لا ٠ّىٓ أْ ٠ٛعل فٟ الأهع، ثً رَٛك اٌوؤ٠خ 

١خ ئْ ٟ٘ ئلا ِإاِوح اٌلاه١ٕ٠ٚخ اٌزٟ رن٘ت ئٌٝ أْ أٞ ِفب١ُ٘ أفلال

اٌؼؼفبء ػٍٝ الأل٠ٛبء، ٚأٔٗ لا ٠ٛعل لبْٔٛ فٟ الأهع ٚئّٔب ٠ٛعل 

طواع، فبلإَٔبْ مئت لأف١ٗ الإَٔبْ، ٚاٌم١ّخ الأٍّٝ ٟ٘ اٌجمبء، 

ٚآ١ٌخ ؽَُ اٌظواع ٟ٘ اٌمٛح. ٚاٌٍغخ ثبٌزبٌٟ رظجؼ رؼج١وًا ػٓ 



 

 

ٞ فٟ ِٛاى٠ٓ اٌمٜٛ، لا أكاح ٌٍزٛاطً، ٚكلاٌخ اٌىٍّبد ٠فوػٙب اٌمٛ

ػبٌُ لا ِؼٕٝ ٌٗ ٚلا غب٠خ، ر١َطو ػ١ٍٗ فٟ اٌٛلذ ٔفَٗ اٌمٛا١ٔٓ 

 اٌطج١ؼ١خ اٌؾز١ّخ.

ئْ الارغبٖ ئٌٝ رفز١ذ اٌظٛا٘و الإَٔب١ٔخ ٌلهاٍزٙب أِو ِٕزشو ث١ٓ 

ثؼغ الأٍٚبؽ الأوبك١ّ٠خ اٌزٟ رزي٠ب ثٍجبً اٌؼ١ٍّخ ٚاٌّٛػٛػ١خ، 

ٍٕشبؽ ٚثبٍّّٙب رلػٛ ئٌٝ ػلَ اٌقٍؾ ث١ٓ اٌّغبلاد اٌّقزٍفخ ٌ

الإَٔبٟٔ، ٚػلَ اٌقٍؾ ث١ٓ اٌم١ُ الإَٔب١ٔخ ٚالأٔشطخ الإَٔب١ٔخ. 

ًٌ ػٓ الإَٔبْ، ئم لا رٛعل ل١ّخٌ فٟ  -فٟ ٔظو ٘إلاء -فبٌؼٍُ ِٕفظ

ػبٌُ اٌطج١ؼخ أٚ اٌّبكح؛ فؾ١ّٕب ٔزؼبًِ ِغ ظب٘وحٍ الزظبك٠خٍ ٠غت 

اٍزقلاَ ِؼب١٠وَ الزظبك٠خٍ، ٚؽ١ٓ ٔزؼبًِ ِغ ظب٘وحٍ ١ٍب١ٍخٍ ٠غت 

اَ ِؼب١٠وَ ١ٍب١ٍخٍ، ٚؽ١ٓ ٔزؼبًِ ِغ الأػّبي اٌف١ٕخ ٠غت اٍزقل

اٍزقلاَ ِؼب١٠وَ عّب١ٌخٍ، وّب ٠غت اٍزجؼبك أ٠خِ ِؼب١٠وَ أفلال١خٍ أٚ 

ٍمٛؽبً فٟ اٌنار١خ! -ؽَت ىػُّٙ -ئَٔب١ٔخٍ ػبِخٍ؛ لأْ فٟ ٘نا  

ٚلل رورت ػٍٝ فظً إٌشبؽبد الإَٔب١ٔخ ػٓ اٌّؼب١٠و الأفلال١خ 

عؼ١خ اٌل١ٕ٠خ ٚالإَٔب١ٔخ صُ افزفبؤ٘ب، ٚثنا ٚالإَٔب١ٔخ ػّٛه اٌّو

 رظجؼ اٌؼٍَٛ الإَٔب١ٔخ غ١و ئَٔب١ٔخ، ٚأشجٗ ثبٌؼٍَٛ اٌطج١ؼ١خ.

ٚ٘نٖ اٌوؤ٠خ ١ٌَذ ِؼبك٠خً ٌلإٍلاَ أٚ ٌلإَٔبْ ٚؽَت، ثً ِؼبك٠خً 

ٌٍؼٍُ مارٗ، فّّٙخ اٌؼٍُ ١ٌَذ ر١ٌٛلَ اٌم١َُِ ٚلا فوعَ اٌم١ٛكِ ػ١ٍٕب، 

ىٓ ٘نٖ اٌوؤ٠خ ػغيَد ػٓ رف١َو اٌظٛا٘و ٚئّٔب رف١َو اٌؼبٌَُ ٌٕب، ٌ

الإَٔب١ٔخ؛ فٟٙ لا روٜ فبهلبً ث١ٓ الإَٔبْ ٚاٌطج١ؼخ أٚ اٌّبكح، ثً 

رواٖ عيءًا لا ٠زغيأ ِٕٙب، فبػؼًب ٌمٛا١ٕٔٙب؛ ِنػٕبً ٌؾز١ّبرٙب، 

ٚاٌؾم١مخ أْ ٕ٘بن فبهلبً عٛ٘و٠بً ث١ٓ الإَٔبٟٔ ٚاٌطج١ؼٟ، ٚأٔٗ لا 

ز١زٗ، ٚرشو٠ؼ وً ِغبيٍ ثّؼيي ػٓ ٠ّىٓ رغيئخ إٌشبؽ الإَٔبٟٔ ٚرف

 اٌّغبلاد الأفوٜ.

فبٌؾم١مخ أْ اٌزواثؾ ِٛعٛك ث١ٓ اٌل٠ٕٟ ٚاٌزوثٛٞ ٚإٌفَٟ ٚاٌٍغٛٞ، 

صّخ رواثؾ ث١ٓ وً ِغبلاد إٌشبؽ الإَٔبٟٔ؛ فلا ٠غت أْ  ثً

ٔزظٛه كهاٍخ إٌشبؽ ا١ٌَبٍٟ أٚ الالزظبكٞ ثّؼيي ػٓ إٌشبؽ 

 اٌل٠ٕٟ أٚ الأفلالٟ أٚ اٌغّبٌٟ.



 

 

  

 الإوسان فً الرؤٌتٍه

٠مَٛ ػٍُ إٌفٌ فٟ اٌزظٛه الإٍلاِٟ ػٍٝ أْ إٌفٌ ٟ٘ عّبع 

شقظ١خ الإَٔبْ، ٚأْ اٌوٚػ ٟ٘ أطً إٌفٌ ِٚبكرٙب، فبٌٕفٌ 

 ِووجخ ِٕٙب ِٚٓ ارظبٌٙب ثبٌجلْ.

ٚأْ إٌفٌ الإَٔب١ٔخ ٚاؽلح لا صلاس؛ فٟٙ رىْٛ ِطّئٕخً فٟ ثؼغ 

أفوٜ، ٚرىْٛ ٌٛاِخً فٟ  اٌؾبلاد، ٚرىْٛ أِبهحً ثبٌَٛء فٟ أؽٛايٍ 

 ثؼغ اٌؾبلاد.

َْ وٍٗ، ثّب ف١ٗ عَّٗ  ًَ الإَٔب ٚرّزل ٚؽلح إٌفٌ فٟ الإٍلاَ ٌزشّ

ٚهٚؽٗ، فبٌٕفٌ ٟ٘ الإَٔبْ وٍٗ، ٚثّب أْ اٌوٚػَ لا رؼًّ َِزمٍخً 

هغُ أْ ٌٙب ٚعٛكًا َِزملا ػٕٗ؛ فٙٛ ١ٌٌ ٍغٕبً ٌٙب، -ػٓ اٌغَُ 

تِ اٌوٚػ ٚاٌغَل.فىنٌه إٌفٌ لا رؼًّ َِزمٍخً فبهطَ ِوو  

 ٌٌ أِب ػٍُ إٌفٌ اٌؾل٠ش مٚ الأطٛي اٌغوث١خ، ف١ٌٍ ٌلإَٔبْ ف١ٗ ٔف

ٌٌ ؽج١ؼ١خ؛ٌ فبلإَٔبْ عبء ٔز١غخَ رطٛهِ الأؽ١بء  ِقٍٛلخٌ، ٚئّٔب ٌٗ ٔف

ِٓ اٌطج١ؼخ، فبٌٕفٌ ف١ٗ رظٕؼَٙب اٌظوٚف ٚاٌّإصواد اٌقبهع١خ، 

َْ ٚػٍٝ هأٍُٙ  َْ ٚاٌزَّؾ١ٍِ١ٍُِّْٛ ٍُٛو١ُُّٛ َُّ ٠وْٚ أْ إٌفٌ « ٠لفوٚ»فبٌ

ثأعيائٙب اٌضلاصخ: اٌـ)ٟ٘( ٚاٌـ)أٔب( ٚاٌـ )أٔب الأػٍٝ( ٠ظٕؼٙب اٌىجذ؛ 

 -فٙإلاء لا ٠ؼزوفْٛ ثّظله ٌٍٕفٌ فبهط اٌطج١ؼخ، ف١ٌٍ ٌلإَٔبْ

ًٌ ِقٍٛقٌ، ٚلا ٔفٌ رىٛٔذ ِٓ اٌوٚػ  -فٝ هأ٠ُٙ هٚػٌ ٚلا ػم

ٚاٌغَل، ٚؽظٍذ ػٍٝ طفبرٙب ٚأؽٛاٌٙب ثبٌقٍك ٚاٌفطو وّب ٘ٛ 

شأْ فٟ الإٍلاَ.اٌ  

أِب الإَٔبْ فٟ الإٍلاَ فٙٛ ػجل الله، ١ٍٚل اٌىْٛ. ٚ٘ٛ ِقٍٛق ِٓ 

ؽ١ٓ الأهع، ٚف١ٗ ٔفقخ ػ٠ٍٛخ ِٓ هٚػ الله. فبلإَٔبْ ٘ٛ ٘ناْ 

اٌؼٕظواْ اٌّقزٍفبْ، ِزواثطبْ ِّزيعبْ فٟ و١بْ وٍٟ ٚاؽل. ٚلل 

ػملد ٌٗ اٌقلافخ فٟ الأهع ١ٌؼّو٘ب ٠ٚول١ٙب ٚفك ِٕٙظ الله. ٚ٘ٛ 

ئٓ ِٓ وبئٕبد اٌّلأ الأػٍٝ؛ لأْ ئَٔب١ٔزٗ ٌُ رزىْٛ ئلا ثؼل أْ ٔفـ وب

الله ف١ٗ ِٓ هٚؽٗ؛ فمل ٔشأ فٟ اٌّلأ الأػٍٝ، صُ ٘جؾ ػٍٝ الأهع 



 

 

ٌْ ِٓ الله ػٍٝ اٌم١بَ ثؾك اٌقلافخ؛ فبٌىْٛ وٍٗ  افز١بهًا، ٚ٘ٛ ِؼب

١ؼًب  ِّ ب فِٟ الأهَعِ عَ َِ َٚ ادِ  َٚ ب َّ ٍَقوَ ٌىَُ ِب فِٟ اٌَ َٚ ٕٗ َِقو ٌٗ: } ِِ
{ )اٌغبص١خ:  مٌه ئِْ فِٟ  َْ ٍَ ٠زَفَىَوٚ ٌُ ػٍٝ ٠٢َٖٔبَدٍ ٌمَِٛ (. ٚ٘ٛ وو٠

 ٚاٌمٟ ٰ الله؛ فٙٛ ِؾَٛة ؽَبثٗ فٟ رظ١ُّ اٌىْٛ لجً أْ ٠ىْٛ: }

 } َْ ٍجلًا ٌؼٍَىُ رَٙزلَٚ َٚ أَٔٙبَهًا  َٚ ١لَ ثىُِ  ِّ َٟ أَْ رَ ٍِ ا َٚ فِٟ الأهَعِ هَ

(.٘ٔ)إٌؾً:   

هفغ ِمبِبرٗ ؽ١ٓ ٠ؾمك ِمبَ ٚالإَٔبْ ٠ىْٛ فٟ ف١و ؽبلارٗ ٚأ

اٌؼجٛك٠خ لله، ئٔٗ فٟ ٘نٖ اٌؾبٌخ ٠ىْٛ فٟ ألَٛ ؽبلاد فطورٗ، 

 ٚأؽَٓ ؽبلاد وّبٌٗ، ٚأطلق ؽبلاد ٚعٛكح.

ٚاٌؼمً الإَٔبٟٔ ٘ٛ ِٕبؽ اٌزى١ٍف ٚ٘ٛ شوف الإَٔبْ ٚاِز١بىٖ، 

ٚللهح الإَٔبْ ػٍٝ اٌزفى١و ٚالافز١به ٟ٘ اٌزٟ أٍ٘زٗ ٌٙنا 

١ٌخ رٕف١ن ِٕٙظ الله فٟ الأهع.الاٍزقلاف، ٌٚؾًّ َِإٚ  

ػٍٝ ٘نا الأٍبً إٌفَٟ فٟ اٌزظٛه الإٍلاِٟ رلَهً ػٍَٛ اٌؼم١لح 

ٚاٌشو٠ؼخ فٟ ِؼظُ ِإٍَبد اٌؼٍُ فٟ اٌؼبٌُ اٌؼوثٟ ٚالإٍلاِٟ 

ػبِخ، ٚفٟ اٌّإٍَبد اٌّزقظظخ وبلأى٘و ٚاٌي٠زٛٔخ ٚاٌمو١٠ٚٓ 

 ٚٔظوائُٙ فبطخ.

  

تحول العلوم التربوٌة والىفسٍة إلى 

رؤٌة الغربٍةال  

ثلأ ػوع اٌؾلاصخ ػٍٝ اٌضمبفخ اٌؼوث١خ الإٍلا١ِخ ِغ ثلا٠خ اٌؾٍّخ 

اٌفو١َٔخ ػٍٝ ِظو ٚاٌؾٍّخ الاٍزؼّبه٠خ ػٍٝ اٌؼبٌُ اٌؼوثٟ 

 ٚالإٍلاِٟ.

ئؽلاي اٌفىو  ٚوبْ الاٍزؼّبه ٠ؼزّل ػٍٝ اٌزوث١خ ثبٌلهعخ الأٌٚٝ فٝ

اٌؼٍّبٟٔ ِؾً اٌفىو الإٍلاِٟ فٟ اٌجلاك اٌؼوث١خ ٚالإٍلا١ِخ، ٚلل 

َ، 4ٓ٘ٔرأولَ ٘نا اٌٍْٛ ِٓ اٌفىو ػٍٝ ٠ل ِؾّل ػٍٟ ٚاٌٝ ِظوَ 

ػٕلِب أَٚفلََ أػلاكًا وج١وحً ِٓ اٌطلاة إٌبث١ٙٓ فٟ ثؼضبدٍ رؼ١ّ١ٍخٍ ئٌٝ 



 

 

ء رُ رؾ٠ًٛ فؤَب ىػ١ّخِ اٌؼٍّب١ٔخ فٟ اٌؼبٌُ اٌغوثٟ، ٚػٍٝ ٠ل ٘إلا

ُِ اٌوٍّٟ ٌٍلٌٚخ اٌّظو٠خ ِٓ اٌزؼ١ٍُ الأى٘وٞ الإٍلاِٟ ئٌٝ  اٌزؼ١ٍ

ِب ٠َّٝ ثبٌزؼ١ٍُ اٌؾل٠ش اٌّجٕٟ ػٍٝ أٍبً إٌّب٘ظ اٌغوث١خ وّب رُ 

فٟ اٌّمبثً ئفمبه اٌزؼ١ٍُ الإٍلاِٟ فٝ ع١ّغ ِغبلارٗ، ٚرُ ِؾبطوح 

 فو٠غ١ٗ ثاغلاق أثٛاة اٌؼًّ ٚاٌزولٟ أِبُِٙ.

ٌَ ؽل٠شٌ فٟ اٌزؼ١ٍُ  فٟ ثلأ ٠جوى  ِٕن مٌه اٌٛلذِ  اٌؼبٌُ اٌؼوثٟ ٔظب

٠مَٛ ػٍٝ اٌفظً اٌجطٟء ث١ٓ اٌل٠ٓ ٚاٌؾ١بح ثغٛاه رؼ١ٍُ أً٘ اٌجلاك 

اٌنٞ وبْ ِٛعٛكًا فٟ الأى٘و ٚاٌي٠زٛٔخ ٚاٌمو١٠ٚٓ ٚاٌنٞ ٠ؼل أْ 

اٌل٠ٓ ٘ٛ إٌّٙظ اٌنٞ ٠ٛعٗ أِٛه اٌؾ١بح. ٚثلأ ٘نا إٌظبَ ٠ّٕٛ 

اٌجلاك اٌؼوث١خ ٚالإٍلا١ِخ ئٌٝ أْ أطجؼ ٘ٛ إٌظبَ  ثبٌزله٠ظ فٝ

 اٌوٍّٟ ٌٍلٌٚخ.

ٚلل ٌم١ذ اٌؾلاصخ فٟ ٘نا اٌغٛ هٚاعًب ٌلٜ ثؼغ إٌقت اٌضمبف١خ 

ثظفخ ػبِخ، ٌٚلٜ رٍه اٌزٟ ر١َطو ػٍٝ ِٕبثو اٌقطبة اٌضمبفٟ 

ٚػٍٝ ٍٚبئً الإػلاَ ٚإٌشو ثظفخٍ فبطخٍ، ثً ئْ رٍه اٌٍٛبئً لل 

ٓ لظل.١٘ئذ ٌزٍه اٌفئخ ػ  

ٕظَِّوُٚ اٌؾلاصخ كػٛرُٙ ئٌٝ إٌبً ػٍٝ ٔؾٛ ٠لػٛ ئٌٝ  ُِ ٌمل للَ 

اٌمط١ؼخ ِغ اٌّبػٟ. ٚفُٙ إٌبً ِٓ ٘نٖ اٌلػٛح أْ الأزّبء ئٌٝ 

اٌؾلاصخ ٠مزؼٟ ئػلاْ اٌجواءح ِٓ الإٍلاَ ٚئػلاْ اٌؾوة ػٍٝ 

 اٌزواس، ثّب فٟ مٌه اٌؼٍَٛ اٌل١ٕ٠خ.

ٛهٚس اٌىلاِٟ ٚثبٌّٕبؿ ٌُٚ ٠ٙزُ اٌؾلاص١ْٛ ِٓ اٌزواس ئلا ثبٌّ

 !اٌزبه٠قٟ ث١ٓ رٙبفذ اٌفلاٍفخ ٚرٙبفذ اٌزٙبفذ

ِٓ ِؼظُ اٌؾلاص١١ٓ ػٕب٠خ لائمخ ثبٌزغوثخ اٌؼ١ٍّخ اٌؼقّخ،  ٌُٚ ٠ؼَْ

ٚثبلإٍٙبَ اٌؼٍّٟ الإٍلاِٟ فٟ اٌؾؼبهح الأٚهث١خ، ٚوبْ الأعله أْ 

ئٔغبى ػٍّبء ا١ٌٍَّّٓ ِٓ أِضبي اٌواىٞ  ٠ٕظت اٌغٙل ػٍٝ ث١بْ

ف١ٌ ٚاٌج١وٟٚٔ ٚاٌطٍٟٛ ٚاٌقٛاهىِٟ ٚاٌق١بَ ٚغ١وُ٘ ٚاثٓ إٌ

ٌٍؾؼبهح اٌؼ١ٍّخ اٌغوث١خ ٚاٌؼب١ٌّخ. ِٓ اٌؼٍّبء اٌن٠ٓ أٍَٛا  



 

 

ٌٚمل ٔشطذ كػٛح اٌؼٍّب١١ٔٓ فٟ اػزّبك اٌؼب١ِخ ثللًا ِٓ اٌفظؾٝ فٟ 

اٌىزبثخ ٍٚٚبئً الإػلاَ، وّب ٔشطٛا ٌٍلػٛح ٌٍؾلاصخ فٟ اٌفْٕٛ 

بة اٌؼٍّب١ْٔٛ ٠زَبثمْٛ ئٌٝ ئطلاه ٚا٢كاة ٚا١ٌٍّٛمٝ. ٚهاػ اٌىز

اٌوٚا٠بد ٚاٌىزت ٚالأشؼبه ثبٌٍغبد الإٔغ١ٍي٠خ ٚاٌفو١َٔخ 

ٚالإ٠طب١ٌخ. ٚريآِ مٌه ِغ ؽووخ ٔمل٠خ ٔشطخ رؼزّل إٌّب٘ظ 

اٌغوث١خ اٌؾل٠ضخ ِضً اٌج٠ٛ١ٕخ ٚاٌزؾ١ٍ١ٍخ ٚاٌزفى١ى١خ ٚغ١و مٌه ِٓ 

ْ لل أزٙذ اٌّنا٘ت اٌغوث١خ اٌزٟ لا رىبك رظً ئٌٝ اٌؼوة ؽزٝ رىٛ

 !طلاؽ١زٙب فٝ اٌغوة

ٚؽ١ٓ أزٙٝ ػظو اٌؾلاصخ فٟ اٌغوة ٚثلأ ػظو ِب ثؼل اٌؾلاصخ، ٌُ 

٠ؼل كػبح اٌمط١ؼخ اٌّؼوف١خ ِغ اٌزواس ٠غلْٚ ِب ٠مٌْٛٛ لأِزُٙ اٌزٟ 

 ٌُ رلفً اٌؾلاصخ وٟ رٕزمً ئٌٝ ِب ثؼل اٌؾلاصخ.

  

 اصدٔاجٍت انتشبٍت ٔانعقم ٔانثقافت

ئعٙبع اٌؾلاصخ اٌؼوث١خ الإٍلا١ِخ ػٓ أٍُٙ ثؼغ اٌزوث١٠ٛٓ فٟ 

ؽو٠ك ٔمً اٌشغوح اٌزوث٠ٛخ اٌغوث١خ ٚالأِو٠ى١خ ِٕٙب ػٍٝ ٚعٗ 

اٌقظٛص، ٚاٌزٟ ٔجزذ فٟ روثخ اٌّلهٍخ اٌطج١ؼ١خ ٚاٌّلهٍخ 

اٌّبك٠خ اٌٍَٛو١خ، ٚػٍّٛا ػٍٝ اٍزٕجبرٙب فٟ اٌزوث١خ اٌؼوث١خ ماد 

شٛ٘بً ٌىٍزب الأطٛي الإَٔب١ٔخ الإٍلا١ِخ! فىبٔذ إٌز١غخ َِقًب ِ

 اٌؾؼبهر١ٓ اٌؼوث١خ ٚاٌغوث١خ.

ٚهغُ أْ ِٕب٘ظ ػٍُ اٌزوث١خ اٌّمبهْ روٜ أْ اٌزوث١خ شغوح لا رٕجذ 

ِّٞ أٍ٘ٙب، ئلا أْ اٌؾلاص١١ٓ ِٓ  ئلا فٟ روثزٙب، ٚلا رّٕٛ ئلا ثوِِ

اٌزوث١٠ٛٓ أِؼٕٛا فٟ روعّخ اٌىزت اٌغوث١خ فٟ أطٛي اٌزوث١خ، ٚػٍُ 

ٚئػلاك اٌّؼ١ٍّٓ ٚرله٠جُٙ،  إٌفٌ، ٚإٌّب٘ظ ٚؽوق اٌزله٠ٌ،

ٚطجٛا وً مٌه فٟ أكِغخ اٌّزؼ١ٍّٓ اٌن٠ٓ ٚعلٚا فغٛح ٘بئٍخ ث١ٓ 

إٌظو٠خ ٚاٌزطج١ك، ٚث١ٓ ِب ٠مٌٛٗ اٌّؼٍّْٛ ِٚب ٠مِْٛٛ ثٗ ثبٌفؼً، 

فؼؼفذ صمزُٙ ثبٌّؼ١ٍّٓ، ٚلٍذ ل١ّخ اٌّلهٍخ فٟ أػ١ُٕٙ، ٚفف 

ٚاٌؾظٛي  ٚىْ اٌزوث١خ ٚاٌزؼ١ٍُ فٟ ٔفٍُٛٙ، ٚصمً ٚىْ الاِزؾبٔبد



 

 

ػٍٝ اٌلهعبد ٚاٌشٙبكاد، ٚأزٙٝ ثٕب اٌؾبي ئٌٝ ِب ٔؾٓ ػ١ٍٗ 

 !ا٢ْ... لا ئٌٝ ٘إلاء ٚلا ئٌٝ ٘إلاء

ٚئِؼبٔبً فٟ ا١ٌَو فٟ ٘نا اٌطو٠ك ؽزٝ آفوٖ، ٌغأ ِؼظُ اٌزوث١٠ٛٓ 

ئٌٝ أطٛي اٌزوث١خ اٌغوث١خ، ٚلبؽؼٛا أطٛي اٌزوث١خ الإٍلا١ِخ 

لبؽؼٛا اٌزواس، ٚأطٛي ػٍُ إٌفٌ فٟ اٌزظٛه الإٍلاِٟ، ٚ

ٚأٍّٛا « ثبٌىزت اٌظفواء»ٚٔظوٚا ئ١ٌٗ ثبؽزمبه، ٚأٍّٛا ِغٍلارٗ 

ِؾبٚلاد لواءرٗ ٌلاٍزفبكح ِّب ٘ٛ ِف١ل ف١ٗ ثأٔٙب ػٛكح ئٌٝ اٌظلا١ِخ 

ٚاٌزقٍف، ِٚؾبٌٚخ ٌٍؼ١ش فٟ اٌّبػٟ ثأصو هعؼٟ! ٚ٘ىنا أفملَٔب 

أْ  اٌؾلاص١ْٛ فٟ ِغبي اٌزوث١خ فوطخ اٌؾلاصخ ٚرغوثزٙب اٌزٟ ٠ٕجغٟ

رجلأ ِٓ أطٌٕٛب ٚفظبئض شقظ١زٕب، صُ رٕطٍك ئٌٝ ا٢فبق اٌوؽجخ 

ٌٍىْٛ ٚالإَٔبْ ٚاٌؾ١بح، فىبٔذ إٌز١غخ إٔٔب فملٔب الأطبٌخ 

. ٍْ  ٚاٌّؼبطوح فٟ آ

اٌزٟ عبءد ئٌٝ اٌؼبٌُ اٌؼوثٟ لأٚي -ٌٚمل ارَّذ اٌزوث١خ اٌؼٍّب١ٔخ 

٘ـ اٌّٛافك ِٖٕٔٔوح ِغ غيٚح ٔبث١ٍْٛ ثٛٔبثود ِظو ػبَ 

ثبٍزٙلافٙب اٌؼمً، ٚاٍزجلاي اٌفىو، ٚرغ١١و ا٠ٌٛٙخ،  -924َٔ

ثبلإػبفخ ئٌٝ اؽزلاي الأهع، ٚٔٙت اٌضوٚح، ٚاٍزؼجبك الإَٔبْ، 

 ٚوبٔذ اٌؼٍّب١ٔخ ٟ٘ اٌٛافلَ اٌغل٠لَ فٟ هوبة اٌغياح.

ِٚٓ مٌه اٌزبه٠ـ ٚؽزٝ ا١ٌَٛ، ِٚٓ ِظو ئٌٝ اٌؼواق، ٚفٝ وً 

ٌغوثٟ كٌٚخ ٍٍٚطخ، ِٛلغ ِٓ ثلاك الإٍلاَ لبِذ ف١ٗ ٌلاٍزؼّبه ا

أفن ٘نا الاٍزؼّبه ش١ئب فش١ئبً ٠ؾً إٌيػخ اٌؼٍّب١ٔخ فٟ رلث١و شئْٛ 

اٌلٌٚخ ٚاٌّغزّغ ٚرٕظ١ُ أؽٛاي اٌؼّواْ، ِؾً اٌشو٠ؼخ الإٍلا١ِخ، 

٠ٚيهع اٌمبْٔٛ اٌٛػؼٟ اٌؼٍّبٟٔ فٟ ِىبْ الإٍلاَ ٚفمٙٗ 

 ِٚؼبِلارٗ، ِٚب ٠ياي اٌظواع َِزّوًا فٟ ع١ّغ أٔؾبء الأِخ.

  

خلاصةال  



 

 

ٌّب وبٔذ اٌزوث١خ ٟ٘ رطج١ك ٌّفب١ُ٘ ػٍُ إٌفٌ، فاْ اٌزوث١خ فٟ 

الإٍلاَ رقزٍف ػٓ اٌزوث١خ فٟ اٌغوة ثمله الافزلاف ث١ٓ ػٍُ إٌفٌ 

 الإٍلاِٟ ٚػٍُ إٌفٌ اٌغوثٟ فٟ ؽم١مخ إٌفٌ، ٚفٟ ؽم١مخ الإَٔبْ.

ٚثّؼٕٝ آفو فاْ ػٍُ إٌفٌ اٌغوثٟ اٌنٞ ٔؼٍّٗ ٌطلاة اٌؼٍُ فٟ 

ٛ رطج١ك ٌٕظو٠بد اٌزؾ١١ٍ١ٍٓ ٚاٌٍَٛو١١ٓ ٚاٌغشزٍط١١ٓ ثلاكٔب ٘

ٚغ١وُ٘ ِٓ اٌّإ١ِٕٓ ثبٌّن٘ت اٌطج١ؼٟ ػٍٝ افزلاف أشىبٌُٙ.. 

ٚ٘نٖ اٌّلاهً وٍٙب لا رؼوف الإَٔبْ اٌّقٍٛق، ٚئّٔب رزىٍُ ػٓ 

ئَٔبْ ؽج١ؼٟ ِغوك ِٓ هٚؽٗ ٚئَٔب١ٔزٗ ٚأفلالٗ. ٚ٘نا وٍٗ لل 

اٌزوث٠ٛخ اٌزبثؼخ ٌٙب، وّب أؼىٌ ػٍٝ ٔظو٠بد اٌزؼ١ٍُ ٚاٌّّبهٍبد 

أؼىٌ ػٍٝ كٚافغ اٌٍَٛن ٚغب٠برٙب ِٚب ٠زورت ػ١ٍٙب ِٓ ٔزبئظَ 

 ٚآصبهٍ.

لا بذ يٍ انعٕدة فى انعهٕو انتشبٌٕت ٔانُفسٍت ئنى قٕاعذ انفطشة 

 انتً فطش الله انُاس عهٍٓا، ٔيٍ أًْا يا ٌهً:

 أن الإنسان مفطورٌ على الإٌمان بربوبٌة الله ووحدانٌته. .1
الفطرة الإنسانٌة ذات تكوٌنٍ مزدوجٍ }وَنَفسٍ وَمَا سَواهَا، أن  .2

فَألَهَمَهَا فجورَهَا وَتَقوَاهَا، قَد أفَلَحَ مَن زَكاهَا، وَقَد خَابَ مَن 
(.01-7دَساهَا{ )الشمس:   

 أن الإنسان مخلوقٌ باستعداداتٍ متساوٌةٍ للخٌر والشر. .3
جماع شخصٌة الإنسان، وأن لها  أن النفس الإنسانٌة هى .4

حالات ثلاث، فأحٌانا تكون مطمئنة، وأحٌانًا تكون أمارة 
 بالسوء، وأحٌانًا تكون لوامة.

أن الإنسان مزود بقدرة واعٌة كامنة، قادرة على الاختٌار  .5
 الحر للخٌر والشر سواء.

أن الإنسان حر؛ لذلك فتبعة أعماله ومسؤولٌاته تقع علٌه  .6
 وحده.

ه ف١ٗ، أْ الإَٔبْ فٍُكِ ِفطٛهًا ػٍٝ الإ٠ّبْ، ٚؽت اٌنٞ لا ش

َْ فِٟ  -ٍجؾبٔٗ -اٌق١و، فبلله ب ََ أؽَٓ وًَ شٟءٍ فٍَمَٗ: }ٌمَلَ فٍَمَٕبَ الِإٔ



 

 

ٍٛا  ِّ ػَ َٚ ٕٛا  َِ َٓ آ . ئلِا اٌن٠ِ َٓ بف١ٍِِ ٍَ  ًَ . صُ هَكَكٔبَٖ أٍَفَ ٍُ ٠ِٛ ِٓ رمَ ََ أؽَ

{ )اٌز١ٓ:  ٍْ ّٕٛ َِ .(ٙ-ٗاٌظبٌؾَِبدِ فٍََُٙ أعَوٌ غ١َو   

اٌزٟ  انفطشة انقًٌٕت فبٌؾم١مخ اٌوئ١َخ فٝ ٘نٖ ا٠٢بد، ٟ٘ ؽم١مخ

، ِغ ؽج١ؼخ الإ٠ّبْ ٔاستقايت طبٍعتٓا فطو الله الإَٔبْ ػ١ٍٙب،

،ٔانٕصٕل بٓا ئنى كًانٓا انًقذٔس نٓا ْٔبٕط الإَساٌ ٔسفٕنّ  

ػٓ ٍٛاء اٌفطوح ٚاٍزمبِخ الإ٠ّبْ حٍٍ ٌُحشف  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 اٌّظبكه

، ػٍُ إٌفٌ اٌزوثٛٞ ، ػجل اٌّغ١ل ٔشٛارٟ ٔ   

2،http://montdatarbawy.com/show/122141 



 وزارة التعلٌم العالً والبحث العلمً 

 جامعة دٌالى 

 كلٌة التربٌة المقداد 

 قسم الإرشاد النفسً والتوجٌه التربوي 

 المرحلة الثالثة 

 

 

  

 

 الاهداف التربوٌة والتعلٌمٌة

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

  أولا : الأهداف التربوٌة

 

 إلى ٌسعى الذي التربوي للنظام النهائٌة  الغاٌات التربوٌة الأهداف تمثل 

 وتتصف.  الرسمً التعلٌم عملٌة خلال من والجماعات الأفراد لدى تحقٌقها

 حتى طوٌل زمن إلى وتحتاج العمومٌة من عالٌة بدرجة الأهداف هذه

 ، الأولى بالدرجة المتعلم على الأهداف هذه تركز.  المتعلمٌن لدى تتحقق

 وقٌمهم اتجاهاتهم وتشكٌل الأفراد شخصٌة فً التأثٌر  إلى تسعى إذ

 : ٌلً ما الأهداف هذه اشتقاق مصادر ومن ، والقومٌة والدٌنٌة الوطنٌة

 

 . المجتمع وثقافة وتارٌخ فلسفة -1

 .  والاقتصادي والدٌنً والاجتماعً السٌاسً النظام -2

 . وتحدٌاته المجتمع طموحات -3

 .  التكنولوجٌة والتطورات المعرفة طبٌعة -4

 التعلٌمٌة السٌاسة رسم عن القائمٌن قبل من عادة الأهداف هذه وتوضع

 ذلك فً العلم و السٌاسة و الفكر رجال تضم هٌئات فً ممثلة للمجتمع

 . المجتمع

 :ٌلً ما الأهداف من النوع هذا على الأمثلة ومن 

 . الصالح المواطن خلق -1

 .المتكامل النمو على الفرد مساعدة -2

 . والإنتاج العطاء على القادر الفرد إعداد - -3

  المختلفة الظروف مع التكٌف على القادر الفرد إعداد -4

 

 . ثانٌا : الأهداف التعلٌمٌة

 أكثر أنها إذ ، والتحدٌد العمومٌة من متوسطة بدرجة الأهداف هذه تمتاز 

 المتعلمٌن لدى لتحقٌقها أقل زمن إلى وتحتاج التربوٌة الأهداف من تحدٌدا



 إلى ٌصار التً والمهارات السلوك وانماط الخبرات الأهداف هذه وتمثل. 

 وحدة أو دراسٌة مادة أو معٌن منهاج سٌتدر بعد الأفراد لدى تحقٌقها

 أنها على الأهداف هذه(   1991)  جرونلاند وٌعرف.  معٌنة دراسٌة

 وحدة تدرٌس على المترتب الانفعالً أو الحركً أو العقلً التعلم حصٌلة

 درجة فً تختلف الأهداف هذه مثل إن.  معٌن دراسً موضوع أو

 أن ٌمكن حٌث ، منها المنشودة الغاٌات أو صٌاغتها لطبٌعة وفقا عمومٌتها

 . الآتً النحو على تكون

 . معٌنة دراسٌة لمرحلة دراسٌة مادة اهداف -1

 . معٌنة دراسٌة لمادة سنوٌة اهداف -2 

 . معٌنة دراسٌة لمادة فصلٌة أهداف -3

 .  معٌنة دراسٌة وحدة أهداف -4

 التربوٌة الأهداف أو للمنهاج العرٌضة الخطوط من الأهداف هذه وتشتق

 قبل من وتوضع.  الدراسٌة المقررات أو الدراسً المنهاج محتوى ومن

 التربٌة وزارة فً الدراسٌة المقررات أو المناهج وواضعً مخططً

 . والتعلٌم

 : ٌلً ما الأهداف هذه على الأمثلة ومن 

 . الحسابٌة بالعملٌات الطالب ٌلم أن-1

 .  والكتابة القراءة مهارات الطالب ٌكتسب أن -2 

 . التفاضل بموضوع المتعلقة الرٌاضٌة المفاهٌم الطالب ٌكتسب أن-3

 الثورة علٌها قامت التً الأساسٌة للمرتكزات فهما الطالب ٌطور أن-4

 الكبرى العربٌة

 . ومجالاته وأهدافه التربوي النفس علم ماهٌة على الطالب ٌتعرف أن -5

 . ٌةالأرض بالجاذبٌة المتعلقة والمبادئ المفاهٌم الطالب ٌكتسب أن -5

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 
 



 علم النفس التربوي / المرحلة الثالثة

 المحاضرة الثانٌة –الكورس الثانً 

 اعداد م . د جلال محمد جاسم 

 

 التّغذية الرّاجعة                                    

مُتداوَلاً فً الكثٌر من المجالات :) back)  Feedأصبح مُصطلح التّغذٌة الرّاجعة

 والتربٌة، وغٌرها من المجالات الأخرى؛ المختلفة، مثل: علم النَّفس،

م، والتّعدٌل المُرافِقة لمختلف المجالات  ٌّات الرّقابة، والتحكُّ فهً من ضرورات عمل

كما فً التّعلٌم، وغٌره، وتكمن ضرورتها فً تطوٌر السّلوك، والقٌام بالوظائف 

 ةٍ،المختلفة، ودفع الأفراد نحو التعلُّم، وتعدٌل أعمالهم بصورةٍ مُستمرّ 

وتساعد التّغذٌة الراجعة على التعلُّم أثناء فترة قصٌرة إذا وُجِدت الطرٌقة المُثلى 

 .لدفع المُتعلمّ إلى ذلك مع توفٌر المعلومات اللازمة له باستمرار

 :تعريفات التّغذية الرّاجعة 

  :تعاريف للتّغذية الرّاجعة عِدّة

ف  شكل من أشكال التّصحٌح والإرشاد والتّوجٌه الفوريّ، وهً تُعبِّر  :على أنّهاتُعرَّ

لات المُعلمّ التً تهدف إلى التّصحٌح عند تلقًِّ جوابٍ من المُتعلِّم؛ فهً  عن تدخُّ

ؤٌا، سواءً كانت للمُتعلِّم، أو  ًّ قائم على مبدأ توضٌح الرُّ عبارة عن إجراء تصحٌح

ٌُمارس التّغ  ذٌة الرّاجعة بشكل عامّ.المُعلِّم، أو أيّ شخص 

ب وإن  أو هي : مجموع المعلومات التً من الممكن تقدٌمها إلى المُتلقًِّ أو المُتدرِّ

اختلفت وسائل نقلها، وتهدف هذه المعلومات إلى تعدٌل الأداء فً المهارة التً 

ٌها لٌِصل إلى درجة الأداء الأمثَل للمهارة نفسها    .ٌؤدِّ

إشارات ٌتلقّاها الشّخص تُعبِّر عن نتائج سلوكه، سواءً كان ذلك بصورة  : أو هي

 مباشرة أو غٌر مباشرة؛ بحٌث تُتٌح له معرفة أثر سلوكه ونتائجه. 

 

 



 : نَشأة مُصطلحَ التّغذية الرّاجعة

ظهر مفهوم التّغذٌة الرّاجعة فً النِّصف الثانً من القرن العشرٌن، ولاقى ظهوره 

ٌٌّن، وكان أوّل من وضع مُصطلَح  اهتماماً كبٌراً  وملحوظاً من علماء النّفس والتربو

م، وركّز فً بداٌة ظهوره 8441التّغذٌة الرّاجعة هو نوبرت واٌنر وذلك فً عام 

ٌّة  ٌّة والتربو ٌّةٍ ما، والتأكّد من تحقٌق الأهداف السلوك على معرفة نتائج عمل

ٌّة التلقًِّ أو التعلُّ  ٌّة أثناء عمل  م،والمهار

ًّ وٌتز، ومَن  وٌرجع الفضل فً تطوٌر مفهوم التّغذٌة الرّاجعة إلى العالمِ الأمرٌك

. ًّ  عاصَرَه من العلماء الآخرٌن، ، حٌث طبّقوه على مُختلف ظواهر السّلوك الإنسان

 

 :أهميّة التّغذية الرّاجعة

ةً كبٌرةً، تتمثّل فٌما ٌأتً:  ٌَّ  إنّ للتّغذٌة الرّاجعة أهم

ٌُّف، والتّعلٌم والتعلُّم، للتّغذٌة  -8 الرّاجعة علاقة وثٌقة بموضوعات التلاؤُم، والتك

. ًّ هة بشكل ذات  والاتّصال، وغٌرها من النّشاطات المُوجَّ

ٌُدخِل  -2 ٌّة التعلٌم؛ فهً تسمح للمُتعلِّم أن  تُعدّ من أهمّ العوامل المُؤثّرة فً عمل

أفضل بفضل التّغذٌة  التّعلٌمات اللازمة للاستجابة، وتصبح هذه الاستجابة

ح الأخطاء، وتُوضّح المفاهٌم غٌر الواضحة.  الرّاجعة، كما تُصحِّ

ٌّة  -3 ٌّة التعلٌم د جوانب العمل تزٌد ثقة المُتعلِّم بصحّة نتائج تعلُّمه، كما تُوحِّ

ر إٌصال المعلومات إلى المُتعلِّمٌن،   وتجعلها أكثر عُمقاً. تٌُسِّ

ٌَعرِف المُعلِّم عن طرٌقها إ -4 ذا كانت طرٌقة تعلٌمه فعّالةً وسلٌمةً، وبهذا كما 

ٌّة. ٌّة التعلٌم  تتوفرّ لدٌه معلومات عن سٌر العمل

ٌّة؛ فهً تسمح للمعلمّ والمتعلمّ بتكٌٌف   -5 ٌّة التعلٌم تُعدّ ضماناً لنجاح العمل

ٌّة  سلوكهما بما ٌتناسب مع كلٍّ منهما، فٌصبح التّفاعل بٌنهما أكثر إٌجاب

ٌّة. وتحقٌقاً للأهداف ال ٌّة التعلٌم  مَرجُوّة من العمل

 

 

 

 



 :أنواع التّغذية الرّاجعة 

دة، منها:  للتّغذية الرّاجعة أنواع مُتعدِّ

هً التّغذٌة غٌر الصّرٌحة التً لا تحكم على  التّغذية الرّاجعة المُحايِدة:  -8

 أداء الشّخص سلباً أو إٌجاباً، وإنّما تقترح حلولاً من أجل تحسٌن الأداء. 

ٌِدة، وتهدف  التّغذية الرّاجعة الإيجابيّة: -2 هً التً تدعم التّغذٌة الرّاجعة المُحا

إلى تعزٌز الأداء أو العمل، كأن ٌقول المعلم للمُتعلِّم: استمرَّ على أدائك، أو 

 جزاك الله خٌراً، أو أجبت إجابةً صحٌحةً. 

ًّ غٌر مقبول،  التّغذية الرّاجعة السلبيّة: -3 د فٌها على أنّ الأداء الحال ٌُؤكَّ

وٌجب استبداله وتحسٌنه وتقدٌمه بطرٌقة أفضل، مثل قول عبارة: ٌجب أن 

ٌِّر سلوكَك إلى سلوك أفضل، أو ٌجب أن تدرس بشكل أفضل.  تُغ

اً.  التّغذية الرّاجعة الفوريّة: -4 ٌّ ٌّاً حٌنِ م فً الحال، وتُسمّى دَعْماً فورِ  تُقدَّ

لة: - 5 م عقب الانتهاء من الأداء.  التّغذية الرّاجعة المُؤجَّ  تُقدَّ

 .عن الألفاظ تجالتّغذية التي تن -6

 .التّغذية التي تنتج عن الإشارات و الإيماءات -7

 مثل: مقال، أو كتاب، أو استِمارة. :التّغذية التي تنتج عن كلام مكتوب -8

  :وظائف التّغذية الرّاجعة في العمليّة التعليميّة 

ٌّة  وظيفة تعزيزيّة: -8 تُحفّز المعلمّ والمُتعلمّ على العطاء؛ لتِصحٌح مسار العمل

ٌّة، وإعادة توجٌه المُتعلمٌّن.  التعلٌم

ٌتمّ فٌها إخبار المُتعلمّ بِدرجة صحّة جوابه مثلاً، كما تسمح  وظيفة إخباريّة: -2

 للمُعلمّ بالتّصحٌح وإعادة التّوجٌه. 

لتّغذٌة الرّاجعة من أشكال تقوٌم للعمل وتصحٌح حٌث تُعدّ ا وظيفة تقويميّة: -3

 الأداء. 

  : صفات التّغذية الرّاجعة الناجحة

ٌُستَفاد منها، فإنّه لا بدّ من أن  تها على أكمل وجه و لتؤدّيَ التّغذٌة الرّاجعة مُهمَّ

ٌُراد تناولها فً جلسة التّغذٌة  د القضاٌا التً  ط لها من قبل، وٌجب أن تُحدَّ ٌُخطَّ

الرّاجعة مع التّدعٌم الكامل لهذه القضاٌا، وتكون التّغذٌة الرّاجعة شاملةً للنّواحً 

ص  ٌُخصَّ ٌّة، و جمٌعها، ومُحاطَةً بأهدافٍ تضبطها، وٌجب أن تتّصف بالاستمرار

ٌّة التّغذٌة  .وقت كافٍ لعمل



 اسئلة عن الموضوع :

 ماهً التغذٌة الراجعة؟

 ماهً أهمٌة التغذٌة الراجعة؟

 نواع التغذٌة الراجعة؟ماهً ا

 هناك وظائف عدة للتغذٌة الراجعة عددها مع التوضٌح؟

 



 مناهج البحث

 

البحث عملٌة منظمة للتوصل إلى حلول المشكلات ، أو إجابات عن تساؤلات تستخدم فٌها أسالٌب فً الاستقصاء و 

 . الملاحظة ، مقبولة و متعارف علٌها بٌن الباحثٌن فً مجال معٌن ، و ٌمكن أن تؤدي إلى معرفة جدٌدة

النفس التربوي ، فإنه ٌستخدم و ٌطبق خطوات البحث العلمً و هً  و أٌا كان المنهج العلمً المستخدم فً البحث فً علم

تحدٌد المشكلة و وضع فرضٌات أو الفروض ، وضع التصمٌم التجرٌبً و تنفٌذ التصمٌم التجرٌبً و تطبٌقه ، واختبار 

 ثلاث فئات هً الفروض أو الفرضٌات و نشر النتائج . وٌمكن تصنٌف أهم أنواع مناهج البحث فً علم النفس التربوي فً

: 

 : la méthode descriptive المنهج الوصفً-1

تطور المنهج الوصفً فً علم النفس التربوي فً القرن العشرٌن ، بعد اكتشاف الآلات الحاسبة التً تستطٌع تصنٌف 

قع دون أٌة البٌانات و الأرقام و تحدٌد العلاقات بسرعة . و ٌقوم هذا المنهج على دراسة الظاهرة كما تحدث فً الوا

محاولة من قبل الباحث للتأثٌر فً أسباب و عوامل هذه الظاهرة ، وقد ٌتم دراسة الظاهرة أثناء وقوعها فً بعض الحالات 

 . أو بعد وقوعها فً حالات أخرى

و ٌسعى الباحث فً مثل هذا النوع من الدراسات إلى تقدٌم وصف كمً أو كٌفً عن الظاهرة المدروسة ، وٌستخدم 

فً هذا المنهج عدة أدوات لجمع البٌانات من بٌنها : الملاحظة المنظمة و المقابلة و الأدوات المسحٌة كالاستبٌانات  الباحث

 . و استفتاءات الرأي ، والسجلات ، والوثائق ، و المذكرات ، و المقاٌٌس و الاختبارات بأنواعها المختلفة

  :النوع من البحوث التربوٌة وفٌما ٌلً عرض لاثنٌن من الطرائق المستخدمة فً هذا

الطرٌقة الطوٌلة : فً هذه الطرٌقة ٌتتبع الباحث الظاهرة موضوع الدراسة عبر الزمن ، فلو كان الباحث ٌبحث فً النمو -أ

المعرفً لدى الطفل من المٌلاد إلى خمس سنوات ، فإن علٌه ملاحظة تطور نموه المعرفً طوال هذه الفترة ، وتطبق هذه 

ى عٌنات صغٌرة جدا ، قد تصل إلى فرد واحد ، وتتطلب هذه الطرٌقة مزٌدا من الجهد والصبر و الوقت ، و الطرٌقة عل

 .ٌصعب تعمٌم نتائجها فً أغلب الأحٌان

الطرٌقة العرٌضة : ٌلجأ الباحث إلى استخدام هذه الطرٌقة توفٌرا للوقت و الجهد ، فٌقسم الفترة الزمنٌة المراد تتبع  -ب

ا ، إلى فترات عمرٌة ٌحددها الباحث ، ثم ٌأخذ عٌنات كبٌرة ، كل عٌنة تمثل فترة عمرٌة فرعٌة ، ثم الظاهرة عبره

ٌحسب المتوسط الحسابً لكمٌة وجود الظاهرة لكل فئة لٌصل فً النهاٌة إلى استخراج متوسطات حسابٌة لكل فئة ، من 

  .تبع نمو الظاهرة عبرهاالفئات التً كان حددها لتمثل المرحلة الزمنٌة الكلٌة المراد ت

ٌنتظر من الباحث الوصفً أن ٌقدم أوصافا دقٌقة للظاهرة على شكل جداول تصبح معاٌٌر للظاهرة المدروسة ، و ٌمكن 

تطبٌقها على أفراد آخرٌن ، إضافة لذلك ٌنتظر من الباحث الوصفً أن ٌكشف عن المتغٌرات أو العوامل ذات العلاقة 

  .(2005قات الوظٌفٌة لهذه المتغٌرات بالنسبة للظاهرة موضوع الدراسة ) أبو جادو ،بالظاهرة ، و نوعٌة العلا

  .و ما زال هذا الأسلوب أكثر استخداما فً الدراسات الإنسانٌة

إن الباحث الذي ٌستخدم المنهج التجرٌبً فً بحثه لا ٌقتصر   : la méthode expérimentale :المنهج التجرٌب2ً- 

واهر التً تتناولها الدراسة ، كما ٌحدث عادة فً البحوث الوصفٌة ، كما أنه لا ٌقتصر إلى مجرد على مجرد وصف الظ

التأرٌخ لواقعة معٌنة ، و إنما ٌدرس متغٌرات هذه الظاهرة ، و ٌحدث فً بعضها تغٌٌرا مقصودا ، وٌتحكم فً متغٌرات 

  .أخرى لٌتوصل إلى العلاقات السببٌة بٌن هذه المتغٌرات

  :ٌلً عرض لطرٌقتٌن من المنهج التجرٌبًو فٌما 

نحاول أن نستكشف تأثٌره ، أو هو الحالة أو   طرٌقة المتغٌر المستقل : المتغٌر المستقل هو العامل أو المتغٌر الذي -أ

اسها ، الظرف الذي ٌقوم الباحث بمعالجته أو تغٌٌره ، أما المتغٌر التابع فهو الاستجابة أو السلوك الذي ٌقوم الباحث بقٌ



هو المتغٌر المستقل ، و التحصٌل هو   لذكاءا مثال . إذا أراد الباحث أن ٌدرس أثر مستوى الذكاء فً التحصٌل ، ٌكون

  .المتغٌر التابع

المجموعة التجرٌبٌة : تعتمد هذه الطرٌقة على تكوٌن مجموعتٌن متكافئتٌن فً العدٌد من المتغٌرات التً ٌمكن قٌاسها  -ب

  pré– ، العمر الزمنً ، الجنس ، السنة الدراسٌة ،مستوى التحصٌل الدراسً ، وذلك باستخدام اختبار قبلًمثل : الذكاء 

test  ، ثم ٌتبع ذلك تحدٌد المتغٌر الذي سٌدخله على إحدى المجموعتٌن و على سبٌل المثال طرٌقة جدٌدة فً التدرٌس ،

الوقت نفسه تترك المجموعة الثانٌة على حالها ن وتسمى هذه المجموعة ، تعرف باسم المجموعة التجرٌبٌة ، و فً 

المجموعة الضابطة ، وبعد انتهاء الفترة الزمنٌة التً حددها التصمٌم التجرٌبً ، و التً قدمت من خلالها أنشطة و 

طة فعالٌات تدرٌسٌة باستخدام طرٌقة جدٌدة للمجموعة التجرٌبٌة ، و فً الوقت الذي استمرت فٌه المجموعة الضاب

، فٌخرج بدرجات لكل فرد من   test –postباستخدام أسلوب التدرٌس المعتاد نفسه ، ٌجري الباحث اختبارا بعدي

المجموعتٌن ٌطلق علٌها اسم الدرجات الخام ، وبعد ذلك ٌخضعها للمعالجة الإحصائٌة لٌستكشف ما إذا كان بٌن أداء 

  .حصائٌة لصالح أي من المجموعتٌنالمجموعتٌن على الاختبار البعدي فروقا ذات دلالة إ

فً علم النفس التربوي التحكم فً العوامل الأخرى التً قد تؤثر فً   و نستنتج أن بالتصمٌم التجرٌبً الجٌد ٌمكن للباحث

  .المتغٌر التابع و تؤدي إلى أخطاء البحث وضلال الحكم على العلاقة السببٌة

وي فً تجاربهم ، الطرق الإحصائٌة لتقدٌر ما إذا كانت النتائج تعود حقا إلى وٌستخدم الباحثون فً مٌدان علم النفس الترب

وجود علاقة سببٌة بٌن المتغٌر المستقل و المتغٌر التابع أم أنها لا تتجاوز حدود المصادفة . فحٌنما نصل من التحلٌل 

أي أنها تتجاوز مستوى المصادفة الإحصائً للنتائج إلى أن الفروق بٌن المجموعات )من مختلف المعالجات ( دالة ، 

 .بدرجة كافٌة من الثقة فإن ذلك ٌؤدي بنا إلى القول بوجود علاقة سببٌة بٌن المتغٌرٌن

تشٌر كلمة إكلٌنٌكً أصلا إلى شًء مرتبط بدراسة الظواهر   : la méthode cliniqueالمنهج الإكلٌنٌكً أو العٌادي

،ثم امتد هذا المعنى إلى تقٌٌم الفرد و توافقه ، وتختلف الطرق التً غٌر العادٌة بشكل عام والمرضٌة بشكل خاص 

تستخدم فً دراسة أٌة حالة إكلٌنٌكٌة . و تعتمد الطرٌقة الإكلٌنٌكٌة فً علم النفس التربوي على جمع معلومات تفصٌلٌة 

أو ثقافة كاملة ، وتهدف بذلك عن سلوك فرد بذاته أو حالة. وقد تكون الحالة شخصا أو مدرسة أو أسرة أو مجتمعا محلٌا 

  .إلى وصف دقٌق و مفصل للحالة موضوع الدراسة

كما أشرنا إلى وجود اختلاف فً الطرق المستخدمة فً دراسة الحالات الإكلٌنٌكٌة ، إلا أن هذه الطرق ٌمكن أن تشترك 

 :فً النقاط التالٌة بعضها أو كلها

ذه المعلومات عن طرٌق الفحص الطبً ، أو دراسة حالة ، أو جمع المعلومات عن الحالة: وٌمكن الحصول على ه1-

باستخدام الاختبارات السٌكولوجٌة ، و ٌتوفر الآن عدد كبٌر جدا من اختبارات السمات الشخصٌة ، و اختبارات الذكاء و 

  .التحصٌل الدراسً و التوجه المهنً

صل الباحث الإكلٌنٌكً إلى تشخٌص الحالة المدروسة ، لدٌه ، ٌتو  تشخٌص الحالة : استنادا على المعلومات المتوفرة2-

  .والتشخٌص ٌعنً تحدٌد مراكز القوة و الضعف

تفسٌر الحالة : تفٌد المعلومات المتوفرة فً مساعدة الباحث فً الاستكشاف من خلال خبراته و معارفه السابقة ، وفً 3-

  .تحدٌد العوامل و المتغٌرات ذات العلاقة بالمشكلة

التصمٌم العلاجً : ٌبدأ الباحث بوضع الفرضٌات التً ٌعتقد أنها تزوده بحلول لمشكلة الحالة ، فإذا اكتشف مثلا وضع 4 -

أن طرٌقة التدرٌس التً ٌتبعها المعلم هً عامل من العوامل المسؤولة عن التأخٌر الدراسً لدى تلامٌذه ، عندئذ ٌمكن أن 

ى مثلا ) تطبٌق طرٌقة الحوار ( فً التدرٌس ٌمكن أن تقلل من ظاهرة ٌضع فرضٌة مفادها أن تطبٌق طرٌقة تدرٌس أخر

التأخر الدراسً ، ٌلً ذلك وضع التصمٌم العلاجً المنبثق من الفرضٌات التً وضعها الباحث ، و المهم فً هذا التصمٌم 

  .أن ٌكون الباحث قادرا على قٌاس المتغٌرات المستقلة و المتغٌرات التابعة

ضٌات : ٌقوم الباحث بتطبٌق تصمٌمه العلاجً على الحالة و فً نهاٌة الفترة المحددة لهذا التطبٌق ،ٌقوم اختبار الفر5- 

  .بقٌاس أثر ما أحدثه هذا التصمٌم من تغٌر فً الحلة المدروسة ، لٌصل فً نهاٌة الأمر إلى قبول الفرضٌة أو رفضها



 

 

كلٌنٌكً أن ٌصل إلى نوع من التحسن ، وعندئذ ٌستطٌع أن ٌنشر النتائج :ٌنتظر من الباحث الذي ٌستخدم المنهج الإ6 –

  .une conduite thérapeutiqueنتائج دراسته على شكل طرٌقة فً العلاج

نستنتج من خلال شرحنا لمختلف أنواع المناهج التً ٌمكن استخدامها و تطبٌقها فً علم النفس التربوي أن ننتظر من 

، وأن ٌكشف عن بعض العلاقات   ً أن ٌقدم وصفا دقٌقا للظاهرة موضوع الدراسةالباحث الذي ٌطبق المنهج الوصف

الوظٌفٌة بٌن المتغٌرات ، أي أنه ٌقدم تفسٌرا للظواهر التً ٌدرسها.أما الباحث الذي ٌطبق المنهج التجرٌبً فٌتوقع منه أن 

، أو ٌكشف عن الفروق بٌن المتغٌرات وعن ٌكشف عن العلاقة بٌن المتغٌرات و ما إذا كان لهذه العلاقة دلالة إحصائٌة 

 .دلالاتها الإحصائٌة

  .كما أننا ننتظر من الباحث الذي ٌطبق المنهج الإكلٌنٌكً أن ٌتوصل إلى وضع طرٌقة للعلاج

 و من أشهر علماء النفس الذٌن طبقوا المنهج العٌادي أو الإكلٌنٌكً فً مٌدان علم النفس التربوي العالم السوٌسري جان بٌا

  .فً دراسته للنمو الإنسانً بصفة عامة و داسته للنمو المعرفً بصفة خاصة   jean piagetجٌه

 


