




                                               إقرار المشرف

أشھد إن اعداد البحث الموسوم (الدافعیة المعرفیة لدى  طلبة  الجامعة) والمـقدم من الطالبین(احمد قاسم 

حمید ، عبداللھ اسماعیل حمدون) جري بإشرافي في كلیة التربیة المقداد /جامعة دیالى قسم الارشاد 

النفسي والتوجیھ التربوي وھو جزء من متطلبات نیل شھادة البكالوریوس  في التربیة _ الارشاد النفسي 

والتوجیھ التربوي 

             التوقیع:                        

                                                                                 أ.م سلوان عبد احمد

                                                                                          مشرفاً

                                                                               التاریخ:    /       /٢٠٢٤

بناءاً على التوصیات المتوافره ٫رشح ھذا البحث للمناقشة

التوقیع:

الأستاذ المساعد الدكتور

نادیھ محمد رزوقي

رئیس قسم الارشاد النفسي والتوجیھ التربوي

التاریخ:     /      /٢٠٢٤

( ج )



                                     إقرار اللجنھ المناقشة

نشھد نحن اعضاء لجنة المناقشة أننا اطلعنا على البحث الموسوم (الدافعیة المعرفیة لدى طلبة الجامعة 

)ولقد ناقشنا الطالبان(احمد قاسم حمید)(عبداللھ اسماعیل حمدون) في محتویاتھ وفیما لھ علاقة بھا وھو 
جدیرة بالقبول وبتقدیر (          )لنیل شھادة البكالوریوس في التربیة_الارشاد النفسي والتوجیھ 

التربوي .

التوقیع:                                                         التوقیع:

الاسم:                                                           الاسم:

          عضواً                                                           عضواً ومشرفاً

التوقیع:

الاسم:

        رئیساً 

التوقیع:

الاستاذ المساعد الدكتور

نادیھ محمد رزوقي

رئیس القسم

التاریخ:      /        /٢٠٢٤

( د )



الإھداء

إلى من إنار برسالتھ السموات السبع والارض واخرج بدعوتھ البشریھ من دیاجیر الظلام إلى رحاب 
النور سیدنا محمد (صلى اللھ علیھ والھ وسلم).

•••من اضاء عتمة اللیل فارشدني دوماً إلى الطریق الصحیح إلى مصدر فخري ومثلي الأعلى 
المضحي دائماً  والدي العزیز.

•••البحر الذي لا ساحل لھ إلى من عبرت دربي بحبھا وحنانھا إلى من بَنت مستقبلي بدموعھا                                                                         
امي الحنونھ براً وتقدیراً

•••من اضحي من اجلھم الروح والحیاة إلى الزھور التي التفت حولي عائلتي إخوتي.من ساعدني في 
عالم المعرفھ والعلم وسطر حروف النور في فكري اساتذتي الكرام واخص اساتذة كلیة التربیة المقداد 

قسم الارشاد النفسي والتوجیھ التربوي

•••كل من یحب رفعة الامة الإسلامیة وكل من اشعل شمعة النور في ظلام الجھل لیبدد وحشتھ 
........نھدي ثمرة جھدنا المتواضع..

( ھ )



شكر والعرفان

ما انتھى درب ولا ختم جھد الا بفضلك یارب فالحمدُ والشكر للھ دوماً حمداً كثیراًلاینقطع والصلاة 
والسلام على خیر الخلق اجمعین والھ الطیبین الطاھرین وصحبھ اجمعین إنما یتوجب علینا في ھذا 
المقام ان نتقدم بجزیل الشكر والتقدیر إلى الأستاذ الفاضل “أ.م سلوان عبد احمد “ على تفضلھ بقبول 
الاشراف على بحثنا ھذا رغم انشغالھ وبذلھ الكثیرمن الوقت والجھد في مراجعة ما نكتبھ اول باول 
وارشادنا الى الصواب بكل دقة والتوضیح فنعم ما ترك من بصمات مشرقھ في ذھن الباحث فلھ منا 

جزیلا لشكروالتقدیروالاحترام.

كما یتوجب علینا أیضاً ان نتوجھ بالشكر والامتنان والاحترام لرئیس القسم أ.م.د نادیھ محمد رزوقي 
ولجمیع اساتذتنا الكرام في قسم الارشاد النفسي والتوجیھ التربوي /كلیة التربیة المقداد وجزاھم اللھ عنا 
خیر الجزاء كما نتوجھ بجزیل الشكر والحب والاحترام إلى من كان لھ اثر كبیر في نجاحنا وتوفیقنا.....

( و )



( ز )



المستخلص

یھدف البحث الحالي  الى  التعرف على الدافعیة المعرفیة لدى طلبة الجامعة, اتبع الباحثان المنھج 
الوصفي, تكون مجتمع البحث من طلبة جامعة دیالى – كلیة التربیة المقداد وتألفت العینة من(١٠٠) 
طالب وطالبة, تبنى الباحثان  مقیاس الدافعیة المعرفیة (محمود ٢٠٠٤) ویتكون المقیاس من (٣٧) فقرة 
ولكل فقرة (٤) بدائل متدرجة بالإجابة (تنطبق عليَ بدرجھ كبیرة ،تنطبق عليَ بدرجھ متوسطة ،تنطبق 
عليَ بدرجھ ضعیفة ،لا تنطبق عليَ) وتحقق الباحثان من صدقھ عن طریق (الصدق الظاھري) وثباتھ 
بطریقـة الفا كرونباخ. وقد استـخدما الاختبار التائـي لعیـنة واحدة والاختبـار التائي لعینـتین مستقلتین 
للوصول إلى نتائج البحث .واظھرت النتائج ما یأتي ان طلبة الجامعة لدیھم دافعیة معرفیة, ولا توجد 
فروق في مستوى الدافعیة المعرفیة بین الذكور والإناث وقد اوصى الباحثان بوضع برامج تنمویة لتنمیة 

الدافعیة المعرفیة , واقترحا اجراء دراسة مشابھھ على طلبة المرحلة الثانویة.

الكلمات المفتاحیة : الدافعیة الاكادیمیة – طلبة الجامعة .

Abstract

 The current research aims to identify cognitive motivation among      
 .university students. The researchers followed the descriptive approach
 The research population consisted of students at the University of Diyala
 College of Education Al-Miqdad. The sample consisted of (100) male -
 and female students. The researchers adopted the cognitive motivation
 scale (Mahmoud 2004), and the scale consists of ( 37) paragraphs, and
 each paragraph has (4) graded alternatives with the answer (it applies to
 me to a great degree, it applies to me to a moderate degree, it applies to
 me to a weak degree, it does not apply to me). The researchers verified
 its  validity  through  (apparent  honesty)  and  its  reliability  using  the
’Cronbachs Alpha method. They used the t-test for one sample and the t-test 
for two independent samples to reach the results of the research. The results 
showed the following that university students have cognitive motivation, and 
there are no differences in the level of cognitive motivation between males 
and  females.  The  researchers  recommended  developing  developmental 
programs to develop cognitive motivation, and suggested conducting a similar 
study. For secondary school students.

Keywords: academic motivation - university students.

( ح )



فھرست المحتویات
الصفحھ العنوان 

أ عنوان البحث
ب الأیھ القرانیھ 
ج إقرار المشرف
د إقرار اللجنھ
ھ  الأھداء
و الشكر والامتنان 

ز_ح مستخلص البحث
ط_ي فھرست المحتویات
١_٥ الفصل الاول
٢ مشكلة البحث
٢ اھمیة البحث
٣ اھداف البحث 
٣ حدود البحث

٣_٤ تحدید المصطلحات 
٥_١٥ الفصل الثاني
٨_١٧ الاطار النظري
١٦ الدراسات السابقھ 

١٨_٢٢ الفصل الثالث 
١٩ منھجیة البحث 
١٩ مجتمع البحث 
٢٠ عینة البحث 
٢٠ اداة البحث 
٢١ مؤشرات صدق المقیاس
٢١ مؤشرات ثبات المقیاس 
٢٣ الوسائل الاحصائیھ 

٢٣_٢٦ الفصل الرابع 
٢٤ عرض النتائج وتفسیرھا
٢٥ التوصیات
٢٦ المقترحات

٢٧_٢٩ المصادر
٣٠_٣٩ الملاحق 

( ط )



فھرس الجداول

الصفحھ عنوان الجدول ت
٢٠ حجم مستوى البحث موزعاً حسب الجنس(ذكور_اناث) ١

٢٠ عینة البحث موزعین حسب متغیر الجنس  ٢
٢٤ نتیجة الاختبار التائي لعینة واحده لدرجات العینھ على مقیاس الدافعیة المعرفیھ  ٣

٢٥ المتوسطات الحساببھ والإنحراف المعیاري والقیمھ التائیھ لعینتي (الذكور_الاناث) ٤

فھرس الملاحق

الصفحھ عنوان الملحق ت

٣١ اسماء السادة الخبراء ١
٣٢ مقیاس الدافعیة المعرفیة بصیغتھ الاولیھ ٢
٣٦ مقیاس الدافعیة المعرفیھ بصیغتھ النھائیھ ٣

( ي )



الفصل الاول

التعریف بالبحث

أولاً:-مشكلة البحث

ثانیاً:-اھمیة البحث

ثالثاً:-اھداف البحث

رابعاً:-حدود البحث

خامساً:-تحدید المصطلحات



الفصل الاول                                                                                     ٢

أولاً:- مشكلة البحث:

     تتلخص  مشكلة  البحث  الحالي في التعرف على مستوى  الدافع المعرفي لدى طلبة كلیة التربیة 

المقداد لجامعة دیالى  لما  لھ من أھمیتھ في تنمیتھ إذا ما ظھر  منخضاً واستثماره بشكل أفضل إذا ما 

ظھر مرتفعا ، وكذلك فان التعرف على ھذا المستوى للدافع المعرفي الطلبة یعطینا مؤشرات علمیة 

دقیقة عن مدى مساھمة التعلیم العالي في  تحقیق  أھدافھ  في ھذا المجال (تنمیة الدافع المعرفي كبعد  

رئیسي  في تشكیل شخصیھ الطالب الجامعي)  وتحسین الأداء والتعلم لاسیما  وان المشكلات الدراسیة 

تجعل   والتي  طبیعیھ  الغیر  الظروف  بسب  حالیا   الجامعة  طلبة  یعیشھا  التي  والاجتماعیة  والعلمیة 

دافعیتھم  المعرفیھ   لیست  بالمستوى المطلوب أن  اجراء  مثل ھذا البحث  سیساعد  في الكشف عن 

مستوى ھذه الدافعیة لحب العلم  والمعرفة  في  مجالاتھا  المتعددة  (المطالعة ،  حب الاستكشاف  ، 

المقترحات  نتائجھ  البحث سیساعد خلال  ھذا  وان  والدراسة)   القراءة  في  الرغبة   ، الأسئلة  طرح 

والتوصیات  العلمیة التي  تخدم موضوع   الدافع المعرفي لطلبة الجامعة وقد زاد اھتمام الباحثین  

والدارسین في مجال التربیة وعلم النفس  وبصورة  خاصة بالطلبة التي أثرت  الظروف   سلبا على 

دافعیتھم  للبحث والاطلاع للعلم والمعرفة بصورة عامة مما دعى الباحثان الى اجراء البحث الحالیة 

لمعرفة الدافع المعرفي لدى طلبة كلیة التربیة المقداد .

وتنبثق  مشكلة البحث الإجابة عن السؤال الاتي:

ما مستوى الدافع المعرفي لدى طلبة كلیة التربیة المقداد؟

ثانیاً:-اھمیة البحث:

        من  القضایا  التي اھتم  بھا  التربویون  (الدافعیة المعرفیة)،  فھـي  مـن  خصائص المتعلمین   

التي  یمكن  أن  تستثیر   انتباه  المتعلم   وفاعلیتھ  الذھنیة للإسھام  في   مواقف التعلم والخبرات  التي 

تواجھـھ، فھي تكـاد تكـون المؤشـر لفاعلیتـھ وحیویتـھ وبالتالي تحصیلھ (قطـامي، ٢٠٠٣، ص 60)،  

لأنھا  تعمـل علـى مساعدة  المتعلم فـي تحقیـق  الـتـوازن المعرفـي  المـرتبط  بمـا  یحققـھ  مـن رضـا  

.(Wentzel, 1991, p.156)  وتعزیـز ذاتـي  وحـل مشـاكلھ وإشباع  حاجاتھ  المعرفیة

       وللدافع المعرفي  علاقة   بجوانب  إیجابیة   أخرى   مثل  التحصیل الدراسي   والتوافق الدراسي   

ومتغیرات  أخـرى ،  إذ وجـدت   دراسـة   (الخلیفي”٢٠٠٠)  أن ھناك علاقة دالـة  إحصائیاً بین الدافع



الفصل الاول _________________________________________________٣                                                                                    

 المعرفي   والتحصیل الدراسي،  وأوضح  أن  ھذه  النتیجة  منطقیة  حیث إن الدافع المعرفي  قائم  

على  الاختبار    والقرار  والخطط  والاھتمامات وتوقع النجاح والفشل   وھو  یتمثـل  فـي  رغبـة  

(الخلیفي،  وحلھا  المشكلات  ومواجھـة  المعلومـات  واتقـان  والفھـم    المعرفة   فـي  الفـرد  

٢٠٠٠،ص١٣).

         وتأتي أھمیة  الدافعیة المعرفیة  من أھمیة علاقتھا  ببعض المتغیرات التي لھا علاقة مباشرة أو 

غیر مباشرة  بالمتعلم  والمواقف التعلیمیة، فھي تتضمن  مكونات معرفیة و نفسیة من شأنھا أن تلعب 

التي لاتقتصر على الكتب المدرسیة والبحث في  دورا في تحفیز الطالب على الأقبال على المعرفة 

حدودھا الضیقة، وإنما التوسع في المعرفة لتشمل  القراءات   الحرةو  والبحث  والاستقصاء،  وأن  

تكون  ھذه  الرغبة مستمرة باستمرار العمر،  ولذلك كان  من الضروري  معرفة مدى  وجود الدافعیة 

المعرفیة لدى الطلبة (الخلیفي، ٢٠٠٠، ص١٥).

ثالثاً:-اھداف البحث:

یھدف البحث الحالي إلى :-

١_ التعرف على الدافعیھ المعرفیھ عند طلبة الجامعھ.

٢_معرفة الفروق  في مستوى الدافعیھ المعرفیھ حسب الجنس(ذكر_انثى).

رابعاً:- حدود البحث:

الدراسي (٢٠٢٣-٢٠٢٤ )  للعام  المقداد في جامعة دیالى  التربیھ  الحالي بطلبة كلیة   البحث  یتحدد 

للدراسة الصباحیھ من (الذكور والاناث).

خامساً:-تحدید المصطلحات:

الدافعیھ المعرفیھ :وعرفھا كل من:

١_(وینر (١٩٧٨) Weiner) :حالة ذھنیة تسیطرعلى المتعلم تجعلھ یتصف بالمثابرة والعمل باستمرار 

وتحقیق التقدم والنجاح في معرفتھ لبیئتـھ والسیطرة على     عناصرھا والاستجابة للمھمـــات  المتحدیـة   

لقدراتــھ   وبالتـالي   تحقیـق    أھـداف النجـاح  طویلة المدى (قطامي وقطامي، ١٩٩٦، 



الفصل الاول _________________________________________________٤

ص ٢١٧). المتحدیـة   لقدراتــھ   وبالتـالي   تحقیـق    أھـداف النجـاح  طویلة المدى (قطامي 

وقطامي، ١٩٩٦، ص ٢١٧).

٢_(محمود (٢٠٠٤)): الرغبة المستمرة و السعي  للمعرفة  وحب الاستطلاع والاكتشاف والارتیاد 

والرغبة في القراءة  وطرح  الأسئلة  والحصول على أكبر قدر ممكن من المعلومات والمعارف التي 

تثیر انتباه المتعلم وتلح علیـھ لمواصلة الاناء والوصـول الـى حالـة توازن معرفیة (محمود، ٢٠٠٤، 

ص٢٥).

٣_(أبـو جــادو (٢٠٠٥)): استثارة داخلیـة تـحـرك  المـتعلم الاستغلال أقصـى طاقاتھ فـي  أي  موقـف  

تعلیمـي  یشـترك  فیـھ   ویـھـدف  إلـى  أشــباع  دوافعھ  للمعرفة 

(أبو جادو، ٢٠٠٥، ص ٢٩٢).

٤_(غباري(٢٠٠٨)): حالة خاصة  من  الدافعیة  العامة تشیر  إلى حالة داخلیة عند  المتعلم  تدفعھ  

الى  الانتباه   إلى  الموقف  التعلیمي   والإقبال  علیھ  بنشاط  موجھ  والاستمرار فیھ حتى یحقق التعلم 

(غباري، ٢٠٠٨، ص، ٥).

وقد تبنى الباحثان تعریف محمود (٢٠٠٤) تعریفاً نظریا لبحثھم الحالي.

الفھم.  والمعرفة،  وطرح  الأسئلة،   وحل    التعریف الاجرائي :ـ الرغبة   المستمرة  في    اما 

المشكلات، والأنشطة الاستطلاعیة، والاستكشافیة التي یقوم بھا الفرد وفي البحث عن مزید من المعرفة 

وتقاس بالدرجة  التي  یحصل  علیھا  المتعلم عند استجابتھ لمقیاس الدافعیة المعرفیة.



الفصل الثاني

الإطار النظري

والدراسات السابقھ 



الفصل الثاني_________________________________________________٦

مفھوم الدافعیة 

اصبحت الدافعیة  في بدایة القرن العشرین موضوعاً مھما في علم النفس ویرجع ذلك إلى جھود العدید 

 (Freud) مصطلح الغرائز ، وأعطى فروید (Mcdougal)من علماء النفس فقد اطلق علیھا مكدوكل

للدافعیة وزناً كبیراً في نظریتھ لغریزتي الجنس والعدوان، وأكدھا كل من فروم (Fromn) وماسلو 

الدافعیة حجر الزاویة في نظریتھ   (Murray) في نظریتھما للحاجات واعتبر موراي (Maslow)

الداھري، ٢٠١١، ص ١١٤).وھناك من یرى انھ لافرق بین مفھومي الدافع و الدافعیة إذ إن “ الدافع 

(Motive)أو الدافعیة (Motivation) كلاھما یشیر الى حالة تنتج عن حاجة ما وتعمل ھذه الحالة 

على تنشیط أو استثارة السلوك الموجھ عادة نحو تحقیق الحاجة المنشطة دافیدوف (١٩٨٣ ، ص (٤٣١ 

الدافعیة  ، ومفھوم   (Motive) الدافع التمییزبین مفھوم  الكنسون”   “ الباحثین مثل  ، ویحاول بعض 

(Motivation) على اساس أن الدافع “ھو عبارة عن استعداد الفرد لبذل الجھد أو السعي في سبیل 

تحقیق أو اشباع ھدف معین.حالة دخول ھذا الاستعداد أو المیل إلى حیز التحقیق الفعلي أو الصریح فان 

ذلك یعني الدافعیة باعتبارھا عملیة نشطة، وعلى الرغم من محاولة بعضھم التمییز بین المفھومین، فانھ 

لا یوجد حتى الآن ما یبرر مسألة الفصل بینھما، ویستعمل مفھوم الدافع كمرادف لمفھوم الدافعیة. إذ 

یعبر كلاھما عن الملامح الاساسیة للسلوك المدفوع “ وان كانت الدافعیة ھي المفھوم الأكثر عمومیة، 

وقد ظھر ذلك واضحاً في ھاملتون Hamilton (1983) )   جاءت كلمة الدافعیة في معظم التعریفات 

في حین وردت كلمة دافع في عدد قلیل منھا،وفي ضوء ذلك فانھ عند استعمالنا لأي المفھومین “الدافع” 

أو الدافعیة” فأننانقصد شیئاً واحداً (خلیفة، ٢٠٠٠ ، ص ٦٧ - ٦٨).

        یستعمل مفھوم الدافعیة (Motivation) للإشارة إلى ما یحض الفرد على القیام بنشاط سلوكي ما 

، وتوجیھ ھذا النشاط نحو وجھة معینة، ویفترض معظم الناس أن السلوك وظیفي أي أن الفرد یمارس 

سلوكاً معیناً بسبب ما یتلو ھذا السلوك من نتائج أو عواقب تشبع بعض حاجاتھ أو رغباتھ وربما كانت 

ھذه الحقیقة ھي المسلمة التي تكمن وراء مفھوم الدافعیة حیث یشیر ھذا المفھوم إلى حالات شعوریة 

داخلیة، والى عملیات تحض على السلوك وتوجھھ وتبقي علیھ (الشواني، ٢٠٠٣، ص ٢٠٩)، ویعد 

موضوع الدافعیة من أھم الموضوعات المرتبطة بالتعلم والتي یتعین على دراستھا وصولاً إلى فھم 

الانتباه،  عملیات  على  الدوافع  تؤثر  إذ  فیھ.  والتحكم  بھ  والتنبؤ  وتفسیره  الانساني،  للسلوك  أفضل 

في  والتحصیل،والانجاز  للتعلم،  اساسیاً  عاملاً  الدافعیة  تعتبر  ھنا  ومن  والتذكر،  والتخیل  والادراك 

مجالات النشاط الانساني كافة كذلك یستعمل ھذا المفھوم بشكل عام لوصف ما یستحث الفرد ویوجھ
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 نشاطھ ویستعمل ایضاً بشكل عام لتفسیر ما یدورداخل الفرد ولا یمكن ملاحظتھ بصورة مباشرة، وإنما 

الدافع یجمع بین  الفرد وتوجھھ وعلیھ فان  یمكن استنتاجھ والاستدلال علیھ كدینامیات تحرك سلوك 

وظیفتي استثارة السلوك، وتوجیھھ (الزیات، ٢٠٠٤ ، ص ٤٤٩).

المصطلحات المتعلقة بالدافعیة:

ھناك عدد من المصطلحات المترادفة والمتشابھة تحمل معنى الدافع لكنھا تختلف عنھ في بعض الجوانب 

لذلك لابد من توضیحھا حتى یمكن تمییزھا عن الدافع، ومن ھذه المصطلحات:

١- المنبھ أو المثیر(Stimulus):وھو قوة داخلیة أو خارجیة تحیل الدافع من حالة الكمون إلى حالة 

النشاط وعندھا یصبح الفرد في حالة من الضیق والقلق والتوتر والانفعال.

٤_الحافز (Incentive): ھو وسیلة أو أداة مادیة أو معنویة تقدمھا البیئة المحیطة بالأفراد لمساعدتھم 

في الوصول بدوافعھم إلى غایاتھا إشباعاً لحاجاتھم الحلو، والعكروتي، ٢٠٠٤، ص ٧١).

٥_ الرغبة (Desire):محرك او موجھ یشعر الفرد بغایتھ او ھدفھ الذي یرضي حاجتھ كالرغبة في 

قراءة كتاب أو الرغبة في السفر وغیر ذلك.

الدافع وغالباً ما یكون  السلوك بقصد إشباع  إلیھا  التي یتوجھ  النھائیة  الغایة  ٦_الھدف (Goal):ھو 

الھدف خارجیاً یعمل الفرد ما باستطاعتھ للوصول إلیھ أن الھدف یسھل علینا فھم سلوك الكائن الحي و 

تفسیره وبعد أیضاً من الخصائص الأساسیة التي تمیز سلوك الكائنات الحیة عن حركة الجمادات.

٧_الغرض (Purpose):ھو المقصد و الغایة الذھنیة التي یتصورھا الفرد ویسعى إلى بلوغھا أو أنـھ 

یتحاشاھا عندما یرى أن الوصول إلیھا یسبب لھ الأذى والضرر.

٨_الدافع (Motive):ھو قوة داخلیة جسمیة أو نفسیة دائمیة أو مؤقتة تدفع الإنسان للقیام بسلوك معین 

حیث تقوم بتوجیھ ھذا السلوك وتنشیطھ في مواقف وظروف معینة وتستمر في عملیة التنشیط ھذه إلى 

أن تصـــل بـھ إلى درجة الإشباع وتحقیق الھدف( الحلو، والعكروتي، ٢٠٠٤، ص ٧٢ ٧٣).
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: ”Cognitive Motivation مقدمة في “ الدافعیة المعرفیة

المعرفة والفھم واتقان  الرغبة في  یتمثل في  التعلم حیث  المعرفي دوراً مھماً في  الدافع  یلعب      

التعلم على  الدافع   المعرفي  ااقوى دوافع  المعلومات وصیاغة  المشكلات وحلھا وقد یكون  ھذا 

الإطلاق إذ یوضح العلاقة المتبادلة بین الدافعیة والتعلم (منسي واخرون، ٢٠٠١، ص ١٤٧).كما یقوم 

المعلومات  واتقان  والفھم،  المعرفة  الرغبة في  ذلك في  التعلم ویتمثل  بدور ھام في  المعرفي  الدافع 

والاستكشاف  الاستطلاع  دوافع  من  مشتقاً  المعرفي  الدافع  یكون  وقد  وحلھا،  المشكلات  وصیاغة 

الرغبة  المعرفیة، وھو  الدافعیة  بأحد مظاھر  اھتم (فستنجر)  تعلم، وقد  والمعالجة، وقد یكون دوافع 

المتطلبھ للاتساق، وعدم التناقض فعندما تنسق الافكار والمعلومات المرتبطة بھا لا ینشأ ما نسمیھ مشكلة 

بل ویحدث التآلف المعرفي اما اذا تعارضت ھذه الافكار والمعلومات بعضھا مع بعض او تناقضت فیما 

بینھا نشأت حالة التنافر المعرفي، وتدافع الانسان إلى السعي لاختزال ھذا التنافر (الداھري، ٢٠١١، 

ص ١٢٠).ان الدافعیة المعرفیة تعتبر قوة محركة للسلوك تدفع الفرد الى القیام بممارسة سلوك معین من 

أجل الوصول الى ھدف ما كما تعتبر ذات صبغة نسبیة للأفراد تختلف باختلاف الأفراد واختلاف 

الأھمیة إذ تؤثر على عملیات الضبط للانشطة المعرفیة والانفعالیة والحركیة لدى الافراد بحیث تكون 

،(المجالي،  لھم  بالنسبة  واھمیتھا  نوعھا  حیث  من  الانسانیة  الدوافع  بطبیعة  محكومة  الانشطة  ھذه 

وآخرون، ٢٠١٧، ص١٨٩).

النظریات التي فسرت الدافعیة المعرفیة:

اولا / النظریات المعرفیة :

أن التفسیرات المعرفیة  للدافعیة المعرفیة  تسلم بافتراض  مفاده أن  الكائن البشري بمخلوق عاقل،  

یتمتع  بإرادة  حرة تمكنھ من اتخاذ  قرارات واعیة على النحو الذي یرغب فیھ، لأن النشاط العقلي للفرد 

یزوده بدافعیة ذاتیة متأصلة فیھ وتجعل  النشاط السلوكي  كغایة  في  ذاتھ  ولیس  وسیلة ، وناجم  عن 

عملیات  معالجة  المعلوماتوالحركات الحسیة المتوافرة للفرد في البیئة  المثیرة التي  یتواجد فیھا، وبذلك 

یتمتع الفرد بدرجة عالیة الضبط الذاتي (نشواتي، ٢٠٠٣، ص٢٠٩).أولت ھذه  النظریة ذات اھمیة 

للدوافع الداخلیة للفرد وحیویتھ ونشاطھ وأسلوبھ في تنظیم المعرفھ وصیاغتھا وترمیزھا وإدخالھا في 

بنائھ  المعرفي  للوصول إلى حالة  توازن معرفي یتمثل فیحل مشكلة أو الوصول  إلى إكمال  معرفة 

اوالإجابة  عن سؤال محیر وإشباع حب الاستطلاع أو الوصول  إلى  خبرة ذات  معنى  أو إشباع حاجة 
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الرغبة في المعرفة والفھم  وتحقیق  الانجاز  والتحصیل  (Woolfolk, 1999, p.303). واستناداً 

إلىى النظریات المعرفیة فالدافعیة المعرفیة ھي عملیة تفسیریھ یحاول المتعلم مـن خلالھـا رصـد ومراقبة 

قدراتـھ وأداءاتـھ فـي المھمـة  التحصیلیة التي یواجھھـا فـي المواقف التعلیمیة، وھي تركز على الفاعلیة 

الذھنیة وحیویة المتعلم ونشاطاتھ، كما أنھا تنظیم الخبـرات  بھـدف إدخالھـا  وإدماجھـا  فـي بنائـھ  

.(Graham & Golan, 1991, p.188) المعرفـي  بھـدف  تحقیق التوازن المعرفي

ومن ابرز ھذه النظریات: 

١_نظریة بیاجیھ :

نظریة التطور المعرفي:

إن الرؤیة المعرفیة وفق نظریة  بیاجیھ  تعتمد على الموازنة أو التوازن المعرفي إذ تتطلب ھذه العملیة 

انساناً سویاً قادراً على ان یتفاعل مع البیئة لكي یستطیع أن ینظم المعلومات المتناثرة في نظام معرفي 

غیر  متناقض والدافع المعرفي یأتي من خلال الحاجھ  للتوازن  المعرفي،  إن  التكیف  الذھني  نوع  

من  التوازن  التدریجي بینمیكانیزم إستیعابي وتلاؤم مكمل ولا یتم التكیف الا عندما  یؤدي إلى نظام  

ثابت أیعندما یحصل التوازن بین الاستیعاب  والتلاؤم  وإن   العوامل التــي  استخرجھا بیاجیھ لھا  

تأثیرھا على  بنیة الفرد لكن  العامل  الأكثر  أھمیة  ھو عامل  التوازن  وایجاد. التوازن،ھو ردة  فعل  

ناشـطـة  لفــرد  یسعى لتعویض الاضطرابات في  النظـام  إذ یمكـن القـول ان مفھـوم  التوازن یقتریب  

تدریجیاً  من الإستقرار،فالتوازن متحرك؛ لأنھ ملتزم ببنیـة  لھـا قوانینھا  التامـة ببنیــة التـوازن بنیـة 

(شریل، ١٩٨٦، ص ٨٤-  الخارج”  من   الآتیـة   الاضطرابات   “تجـاه  التعویضـات   قـادرةعلى 

٩٢).وذكر بیاجیھ ان الحاجة لمزاولة  النشاط المعرفي ھي حاجة فطریة، وقد ینشأ الدافع من داخل 

الفرد ولیس من خارجھ ، وعلى حد قول بیاجیھ فان ھذا یحدث لأن البني المعرفیة عندما  تتكون وتبدأ  

بالعمـل  تـدیم نفسھا  من خلال القیام بأداء وظائفھا، ففي  نشاطات التمثل  والمواءمة ھناك میل فطري 

لتمثل البیئة ومواءمتھا.ویقول بیاجیھ بان  الحاجات  الاساسیة  عند الطفل الناشئ ھي  صنف وظیفي، 

وقیام الأعضاء بوظائفھا  لیسند من خلال،  وجود سلسلة من  الحاجات البدیلة  التي تفوق بدرجة  

تعقیدھا منذ  البدایة   الاكتفاء العضـوي  البسیط (الحاجات الأولیة)،  وھكذا فالقوة الدافعة الرئیسة 

للنشاط الفكري ھي الحاجة لاستدخال الاشیاء ضمن مخططات  االفرد (وارد زورث، ١٩٩٠، ص٣٣).
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       ومن  ھنا حدد بیاجیـھ  التـوازن   كمصدر  تكمن وراءه الدافعیة المعرفیـة مـن خـلال حاجـة 

لتعویض  یسعى  لفرد  ناشطة  فعل  التـوازن ھوردة  إن عامـل  إذ  المعرفي،  التـوازن  لعملیـة   الفـرد 

الاضطرابات في النظام المعرفي، إذ ان الأنویة ـ المحوریة الذاتیة التي تحصل عند فقدان التوازن  بین  

السیاقین ( الاستیعاب  والملاءمة) مع أولیة  متبادلة  بین الواحد منھما یتطلب:

ـ التكیف: الذي یكمن في تحویل الواجبات إلى حاجات. إنھ البحث عن لتوازن بین الاستیعاب والتلاؤم 

(وھما مفھومان متتابعان وظیفیان)،

–التمثل  : ویقصد بھ  تکامل   طبیانات   سابقة   تتلاءم مع الموقف الجدیددون ان نھدم السابق .كما ان 

مادة  یعتبر  للجسم  حاجة  یلبي  ما  فكل  اشكالالجسم  لمختلف  والاستمراریھ  الثبات  عامل  الاستیعاب 

استیعاب.

اما  التلاؤم_  المواءمھ   :  تعبیر استعملھ  بیاجیھ  في  مقابل “التلاؤمات البیولوجیھ  “وھو تغییر  

للصور الذھنیھ  القابلھ  للاستیعاب  تحت تأثیرالمواقف  الخارجیھ التي تتوافق  معھا . فالاستیعاب  

مصدر الترابط والآخر مصدرالتطبیق. إذ یتم فھم دیالكتیك  (الجدل)  بین الإستیعاب والتلاؤم  بشكل 

أفضل لتحقیق التوازن، ففي حال أدت مقاومة  معینة  إلى فشل  سیاق  الإستیعاب  نرى أن یفتش عن 

تعویض عدم عدم  التوازن  والتجرید المعاكس ، ویعید بناء سیاق الإستیعاب الذي یحقق شكلاً أعلى من 

اشكال التوازن درجة بدرجة (شریل، ١٩٨٦، ص٢٣٣-٢٣٦).

٢۔ نظریة لیون فتسنجر “1950’ :

نظریة التنافر المعرفي ترى ھذه النظریة التركیزعلى جانب محدد  من الدوافع  المعرفیة، ویتمثل ھذا 

الجانب  في تفسیر الدافعیة المعرفیة بأنھا تدفع الفرد الى ان  یكون منطقیا  متسقا  داخلیا  حتى  تكون  

العملیات  الفكریة المختلفة متفقة بعضھا  مع  بعض. قام  لیون فتسنجر ، ومعاونیھ بتنمیة ھذه الفكرة  

في نظریتھ  عن التنافر المعرفي  اذ یروا.أن  الافكار  المحددة أواجزاء المعلومات التي تتوفر لدى 

الشخص قد تكون متناسقة أو غیر متناسقة بعضھا مع  بعض  فإن  كانت  متناسقة، وجدنا  لدینا حالة 

من الانسجام ، او غیر متناسقتین أومتعارضتین تناقض أحداھما الأخرى، وجدنا لدینا حالة من التنافر 

تكون غیرمریحة،وتدفع الشخص إلى خفض التنافر واستعادة  الانسجام،
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       ویضرب فستنجر المثل على ذلك الشخص الذي یعلم ان التدخین ضار بالنسبة  لھ، ولكنھ یستمر 

في التدخین وكما یقول فستنجر ان الشخص  الذي یستمتع   في التدخین و یعلم أنھ  مضر لصحتھ قد 

یشعر كذلك(أ) أنھ یستمتع  بالتدخین  استمتاعاً  كبیراً یستحق من أجلھ تحمل الضرر(ب) أن فرص 

تعرض صحتھ للضرر لیست بالخطورة التي یصورھا الغیر (ج)أنھ لا یستطیع دائماً تجنب كل احتمال 

الضرر (د) أنـھ حتـى وأن توقف عن التدخین قـد یتعرض للسمنة التـي تكـون مضـرة لصحتھ بالدرجـة 

نفسـھا لـذلك یصبح الاستمرار في  التدخین فـي  اخـر الامـر متسقاً  مع  افكـاره عن التدخین، في ھذا 

المثال نجـد ظـاھرة  التنافر  المعرفـي  قـد  دفعت  إلى التبریرات وقـد اوردت جماعـة فسـتنجرالدلیل 

(موراي، ١٩٨٨، ص١٥٨-  المواقف  متنوعة من  في طائفة  المعرفـي  التنافر  نظریة  علـى صـحة 

.(١٥٩

وحدد فستنجر  مواقف عامة ینشط فیھا الدافع المعرفي:

1. إذا لم تتسق الجوانب المعرفیة للشخص مع المعاییر الاجتماعیة.

٢. عندما یقوم الفرد بسلوك یختلف مع اتجاھاتھ العامھ (دافیدوف، ١٩٨٣، ص437-436)

لقد اھتم (فستنجر) بأحد مظاھرالدافعیة المعرفیة وھو الرغبة المتطلبة للاتساق وعدم التناقض فعندما 

تنسق الافكار والمعلومات المرتبطة  بھا لا ینشأ ما نسمیھ مشكلة بل یحـدث التـآلف المعرفـي  أمـا  اذا 

تعارضت  ھذه  الافكار والمعلومات بعضھا مع بعض أو تناقضت فیما بینھا نشأت حالة التنافر المعرفي 

وتدافع الانسان إلى السعي لاختزال ھذا التنافر (الداھري، ٢٠١١، ص١٢٠).ولتحقیق التوازن المعرفي 

اقترح  فستئجر استراتیجیات  لتخفیف حدة  التنافر المعرفي،وھي؛ إما تغییر سلوكنا بتبني أحد عناصر 

المعرفة، مثل: المدخن  یعرف أن التدخین یزید  من فرصة الإصابة بسرطان  الرئة، ولنمنع ھذا علیھ 

أن  یتوقف عن التدخین، أو بتغییرعناصر المعرفة المستمدة  من  البیئة  المحیطة،  مثل:  تجنب  

المدخن  الجلوس  مع الأشخاص غیرالمدخنین، والتقرب من المدخنین، أو بإضافة عنصر معرفة جدید، 

مثل:المدخن یقنعنفسھ بأن الإحصائیات تشیر بأن أعداد الوفیات بحوادث السیر أكثربكثیر من الوفیات من 

سرطان  الرئة، أو بتجنب  المعلومات  المتنافرة، مثل: تجنب قراءة الملاحظات الموجودة  على  علب 

السجائر، والابتعاد عن قراءة  المقالات المتحدثة عن التدخین والسرطان (سلامة، وغباري، ٢٠١٦، 

ص٣٢)
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٣. نظریة دیفید اوزویل :

أوزوبل من علماء النفس المھتمین بالتعلم المعرفي طور مـع  زمیلھ  روبنسون عام   (١٩٦٣) نظریة  

(التعلم ذو المعنى ) تأثر أوزوبـل بـجـان بیاجیـھ.إذ إن أفكاره مشابھة لأفكار بیاجیھ عن المخططات 

المفاھیمیة.ارتبط أوزوبل بھذا إلى شرحھ لكیفیة اكتساب الناس للمعرفة. یرى دیفید أوزوبل أن”الناس 

 ,Flok.288)  ”یكتسبون المعرفة في المقام الأول عن طریق التعرض المباشر لھا بدلاً من اكتشافھا

p ,2010) .تؤدي الدافعیة  دورا مھما  في نظریة  “أوزوبل  ومكونات  الدافعیة  التي تساعد على 

التحصیل والتعلم و تأكید فاعلیتھ ھي

أولاً: الحافز المعرفي :

وھو یرتبط  بالحالة التي یكون علیھا الفرد مثل الحاجة  الى المعرفة،  والحاجة إلى الفھم، والحاجة إلى 

حل مشكلة، أن الحافز المعرفي ینشأ من عملیة التفاعل المتبادل بین الفرد والعمل وبالتالي. یصبح الفرد 

مدركاً لمتطلبات   ھذا العمل ویحاول السیطرة بشكل جزئي أو كلي على العمل  المطلوب تحقیقھ  أو 

تعلمھ وفي حالة وصول الفرد إلى الھدف تبدأ شدة  الحافز في  التناقص، ویؤكد أوزویل على عدم حاجة 

الفرد إلى التعزیز أو إلى أي حافز أخر في حال ظھور الحافز المعرفي في الموقف التعلیمي.

ثانیاً: اعلاء الأنا :

و یتعلق ھذا المكون بالتحصیل، وینظر إلیھ على أنھ مصدر أولي أو مكتسب للمكانة أو الحالة التي  

یكون علیھا الفرد. فالأولى تشیر إلى ما ینسبھ الفرد إلى نفسھ بینما الحالھ الاخرى ، الحالة الناشئھ تشیر 

إلى ما ینسبھ الآخرون إلى الفرد بمعنى ان الحالة الاولى ترتبط بصورة الفرد عن نفسھ من خلال نظرتھ 

ھو الیھا، أما الحالة  الثانیة فأنھا ترتبط بالصورة التي یكونھا الفرد عن نفسھمن خلال نظرة  الآخرین  

لھ فقد تكون مثابرة المتعلم  لعمل  ما لیس  بدافع اكتساب المعلومات، ولكن بدافع تأمین الشعور بالمكانة 

الاجتماعیة، وتأكید وجودھا في وسط الجماعة والذي یترتب علیھ نشأة الشعور بالكفایة وتقدیر الذات 

(الشرقاوي، ٢٠١٢،ص١٣٥-١٣٨).

ثالثاً: الحاجة إلى الأنتماء :

وھو حاجة الانتماء أوالانتساب إلى جماعة معینة یعدعملاً مھماً في دافعیة التحصیل والمعرفة النظریة، 

وإن كان من الصعب  الفصل بین  ھذا المكون وبین مكون تاكید وبین مكون تأكید الأنا إلا أنھ یتضمن 
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سیطرة الفرد على الأعمال المطلوب تعلمھا فیالمواقف التعلیمیة وذلك  حتى  یستطیع  ان  یضمن  

موافقة   الاباء والمعلمین  لذلك فإن الرغبة في الحصول على موافقة الآخرین تعتبر العامل الأساسي في 

ھذا المكون  (الشرقاوي، ٢٠١٢، ص١٤١).

٤_ نظریة وینر (1974 – 1985):

الدافعیة للانجاز التي قدمھا كل من  نظریة العزو السببي : قام وینر بإعادة تحلیل ومراجعة نظریة 

ماكلیلاند واتكسون وافترض ان النجاح بترتب على تقویة وتدعیم  المیل  نحو الانجاز للحصول على  

الھدف  واما الفشل فإنھ  یحدد المیل أن  یستمرفي اتجاه واحد، وأوضح وینر انھ اذا فشل الفرد في اداء 

مھمة   ما فان ھذا الفشل سوف یجعلھ یثابر ویبذل  المزید من الجھد لتحقیق المھام إذ یترتب على الفشل 

اثارة الدافعیة مرة أخرى  (خلیفة،٢٠٠٠،ص١٣٢)، ویرى كل من (وینر وكوكلا)أن الاعزاءات السببیة  

التي یقوم بھاالأفراد تختلف باختلاف مستوى دافعیتھم، فالأفراد المرتفعو الدافعیة یعزون نجاحھم الى 

العوامل الداخلیة مثل المجھود والقدرة في حین یعزى الأفراد المنخفض الدافعیة إلى العوامل الخارجیـة 

مثـل صعوبة المھمھ والحظ كمـا  اشار وینر  إلى  ان عـزو النجاح  إلى الفرد ذاتھ یترتب علیھ شعوره 

بالفخر والسعادة ،وبالتـالي تتزاید احتمالیـة سـلوك الانجـاز والنجـاح بالنسـبـة لـھ ویفسـر ذلك وجود  

میـل  (خلیفة،٢٠٠٠ ، ص٢٦١)، ویرى  وینر ایضـاً أن معتقدات  التلامذة حـول أسباب نجـاحھم أو 

فشلھم الدراسي، تتوسـط  بین إدراكھـم للمھمـة التحصیلیة، وأدائھـم النھائي، فمعتقدات التلامذة حول 

 ,Weiner.548) أسباب نجاحھم أو فشلھم الدراسي أمر ذات أھمیة كبیرة في فھم الأداء التحصیلي

(p ,1985

ثانیاً : نظریات الحاجات :

١-نظریة ماسلو (1970): وتنسب معظـم مفاھیم النظریة الإنسانیة إلى ماسلو الذي صنف الدوافع في 
إطار نظریتھ ، ونظمھا في شكل ھرمي متدرج، فھو یرى أن البشر  یظلون طوال  حیاتھم “ كائنات  

طالبة”، فعندما  تتحقق مجموعة واحدة من الحاجات تحل محلھا مجموعة أخرى جدیدة، فنحن نشق 

طریقنا خلال الأنظمة المختلفـة بـنفس الترتیـب الـذي  یقترحـھ ماسلو حیـث  نبـدأ بالحاجات الفسیولوجیة 

أي الحاجة إلى  الطعام، الماء،  الأوكسجین، النوم، الجنس، الحمایة من التطرف في درجات الحرارة 

زیادة ونقصاً وتلك الحاجات التي تمثل متطلبات لمجرد البقاء على قید الحیاة ھـي أكثـر مجموعـات 
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الحاجـات قـوة، أو أنھـا تفـرض وجودھـا اكثـرمـن باقي الحاجات حیـث یجـب إشباعھا  بدرجـة مـا قبـل 

أن  تنبعـث الحاجـات الأخـرى وإذا بقیـت حاجـة واحـدة منھـا بـدون تحقیـق أو إشباع  ، فإنھـا قـد 

تسیطر على جمیع  الحاجات  المتبقیة (دافیدوف، ١٩٨٣، ص٤٤٠).وانطلاقاً  من ذلك فقد صنف 

(الحاجات _الدوافع) الإنسانیة ورتبھا ترتیباً ھیراركیا  أو  ھرمیاً یقوم على أن حاجات النمو الأرقى أو 

الأعلى ترتیبأ تتحكم بالنشاط الذي یصدر عن الفرد فقط بعد أن تكون الحاجات الأدنى أو الأقل ترتیباً قد  

أشبعت  بمعنى  ان الحاجات  التي تستثیرالسلوك وتحركھ ھي تلك التي لم تشبع فاذا ما أشبعت انحسرت 

أھمیتھا وظھرتأثیر الحاجات التي لم تشبع  وھكذا .ھیراركیا  أو  ھرمیاً یقوم على أن حاجات النمو 

الأرقى أو الأعلى ترتیبأ تتحكم بالنشاط الذي یصدر عن الفرد فقط بعد أن تكون الحاجات الأدنى أو 

الأقل ترتیباً قد  أشبعت  بمعنى  ان الحاجات  التي تستثیرالسلوك وتحركھ ھي تلك التي لم تشبع فاذا ما 

أشبعت انحسرت أھمیتھا وظھرتأثیر الحاجات التي لم تشبع  وھكذا 

٢- نظریة ھنري موراي (١٩٣٨) :

إن أھـم ما تمیز اسھـامـات مـوراي في تأكیـده علـى كـفـاح الإنسـان ھو سـعیھ وراء رغباتھ،وإن دراسة 

النزعات الموجھة للفرد ھي المفتاح لفھم السلوك وإن أھم شيء یمكن اكتشافھ في الفرد ھو الموجھ أو 

الموجھات الفائقة المحددة لنشاطاتھ. واستقى موراي موقفھ من علم النفس الدافعي حینما اصرعلى أن 

الفھم الملائم للدافع البشري یجب أن یعتمد على نظام یستخدم عدداً كبیراًو كافیاً من المتغیرات حتى 

یعكس التعقید الھائل للدوافع بـشریة في صورتھا الفجة (ھول ولیندزي، ١٩٧١، ص٢٣٠). واھم ما 

الـسلوك واتـجاھـھ  ،وقـدم تصـنیفاً مفصلاً  قـدمھ مـوراي في نظریتـھ ھو الحاجـات لتـحدید دافعیـة 

للحاجات، فالحاجة مـن وجھة نظـر مـوراي ھـي مـفھوم افتـراضـي ومبنیة على أساس فسلجي لأنھا 

تتضمن قوة كیمیائیة  في الدماغ تنظم، وتوجھ كالقدرات العقلیة والادراكیة للفرد، والحاجة ترفع من 

مستوى التوتر الذي یحاول الفرد ان یخفضـھ عن طریـق إرضـاء الحاجـة، ووضـع مـوراي قـائمة 

بالحاجات كما فعل ماسلو لـكنھ اقـتصر في قائمتھ على الحاجـات (النفـسیة والعـقلیة والاجتماعیة) غیـر 

الجسدیة، وقد نظـم مـوراي قائمتھ على أسـاس الحاجـات التـي تؤثـر في مھام الطلبة وتلك التي تؤثر في 

علاقاتھم مع(الحاجات التي تتصل بالعلاقات البیئیھ شخصیھ)وتضم مجموعة من الحاجات ولم یرالباحث 

ضرورة لسردھا.
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اساسیات نظریة ھنري موراي:

١.الشخصیة دائمة التغییر والتقدم وھي لیسـت راكدة أو ثابتة؛ لأنـھا تتكون وتتـطور بتأثیركل الأحداث 

التي تحدث طوال حیاة الفرد.

٢. العملیات النفسیة التي تعتمد على العملیات الفسیولوجیة لأن الحاجة من وجھة نظرموراي مفھوم 

افتراضي ومبني على أساس فسلجي تنظم وتوجھ كل العملیات العقلیة الإدراكیة للفرد.

٣.المبدأ الشامل ویتضمن أھمیة تغییر مستوى التوتر الذي تسببھ الحاجة في الفرد ، فالإنسان لدیھ حاجة 

مـستمرة ودائمة للإثارة والاھـتیاج والفـعالیة والتـقدم  والحركة والحیویة، وكلھا تتضمن زیادة  التوتر 

معین  تتضمن وجود مستوى  للفرد  المثالیة  والحالة  الوضع  أن   واعتقد موراي   بدلاً من خفضھ، 

لتوترالدائمي الذي یتطلب التخفیض یتبنى الباحثان (نظریة موراي) كإطار نظري في بحثھما الحالي ، 

وكذلك مقیاس (محمود ٢٠٠٤) للدافعیة المعرفیة والذي اعده باعتماده نظریة موراي إذ حدد مكونات 

المقیاس الذي ضم المجالات الآتیة:

١.السعي للمعرفة:  الرغبة في كسب المزید من المعلومات بطرق منھجیة مثل كتابةالبحث والتقاریر او 

بطرق غیر منھجیة كالمراسلة واستخدام الانترنیت والحاسوب.

٢. حب الاستطلاع:  زیادة الاھتمام بمثیرات المجال الادراكي بالاستجابة لكل مثیراو مجھول للتعرف 

علیھا ویتلاشى دافع حب  الاستـطلاع عندما یصبـح المثیر غیـرالمألوف مألوفاً ویكون دافعاً الى المزید 

من الاكتشاف.

٣.الاكتشاف والارتیاد:   التقاط الافكار الجدیدة والغریبة التي تثیر الرغبة في البحثوالتقصي لاكتشاف 

حقائق علمیة جدیدة.

٤.الرغبة في القراءة:   تنمیة التفكیر من  خلال الاستمرار في  القراءة  في مجالات المعرفة المتنوعة 

وفي مجال التخصص الدراسي بشكل خاص.

ه. طرح الأسئلة: اثارة اسئلة متنوعة لكشف الغموض عن حقائق علمیة جدیدة ولفھم التفسیرات العلمیة 

لكثیر من التساؤلات (محمود، ٢٠٠٤، ص ١٠٩).
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الدراسات السابقھ:

١-دراسة مجید (١٩٩٠) :

ھدفت إلى التعرف على مستـوى دافع  المعرفي  الدراسي لدى  طلبة  كلیات التربیة  في الجامعات 

العراقیھ وكذلك التعرف على اثـر بعـض المتغیرات فـي دافـع المعرفي الدراسي كالاختصاص الدراسي 

(علمي ، إنساني) والجنس (ذكور ، إناث) والمرحلة الدراسیة (أولى ، رابعة) أما عینة الدراسة فبلغت 

(٩٦٠  ) طالب وطالبھ اختیروا عشوائیا مـن كلیات التربیـھ  واداة  البحـث المسـتخدمھ افي الدراسـة  

فھـي (مقیاس السامرائي والھیازعي  ١٩٨٦)بعد إجراء بعض التعدیلات  علیـة ، أما  أھم الوسائل 

الإحصائیة المستخدمة في (الاختبار التائي لعینـة واحـدة وتحلیل التباین ومعامل ارتباط بیرسون) . أما 

أھم نتائج الدراسة فكانت (ظـھـور مستوى مرتفع لدافع المعرفي الدراسي بشكل عام عند أفراد العینة ، 

وكذلك أظھرت النتائج وجود فروق ذات دلالة معنویـة فـي متغیـر الجـنس ولصالح الإناث وفروق  ذات  

دلالة أیضـا فـي متغیر الدراسي ولصالح الاختصاص الانساني (مجید ١٩٩٠،ص٧).

٢_دراسة محمود (٢٠٠٤) :

ھدفت الدراسة إلى بناء مقیاس للدافع المعرفي وتطبیقة على عینة من طلبة جامعة الموصل للتعرف على 

مستوى الدافع المعرفب لمعرفة اثر بعض المتغیرات كمتغیر الجنس والتخصص الدراسي والمرحلة 

الدراسیة ، بلغت عینة الدراسة (٩٦٠) لطلبة  اختیروا بالطریقة العشوائیة من مختلف الكلیات الإنسانیة 

البحث  المعرفي وتطبیقة على عینة  للدافع  ببناء مقیاس  الباحث  ً وقد قام  والعلمیة بنسبة(٥٪) تقریبا 

الأساسیة بعد استخراج  الثبات للمقیاس والذي بلغ (٨٤ ، ٠ ) بطریقة أعادة  الاختبار و (٠,٨٦) 

بطریقة التجزئة النصفیة، أما أھم الوسائل الإحصائیة المستخدمة في الدراسة فكانت الاختبار التائي لعینة 

واحدة ولعینتین ومعامل ارتباط بیرسون وسبیرمان براون واھم  النتائج التي توصلت ألیھا ھذه الدراسة  

فیما یخص   أما  عام)  بشكل  الموصل  المعرفیلدى طلبة جامعة  للدافع   مرتفع  فھي (ظھور مستوى 

المتغیرات المؤثرة في الدافع المعرفي فكان متغیر الجنس لم یظھر فروقاً ذات  دلالة معنویة بین الذكور 

العلمي  الاختصاص  لصالح  دلالة  ذات  فروقاً  فظھرت  الدراسي  التخصص  متغیر  اما  والإناث 

ومتغیرالمرحلة الدراسیة فظھرت فروقاً ذات دلالة ولصالح طلبة المرحلة الأولى .(محمود ، ٢٠٠٤ ، 

ص ٨) .
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٣_دراسة العزاوي(٢٠٠٨):

ھدفت الدراسة التعرف على مستوى فاعلیھ  ألذات والدافـع المعرفي  لدى مــدرسي المرحلة الثانویة في 

الموصل وكذلك التعرف على اثر متغیرات الجنس وعدد سنوات الخبرة في الدافع المعرفي وفاعلیھ 

ألذات ، فیما یخص طریقة  قیاس الدافع الـمعرفي لعینة البحث قامت الباحثة ببناء مقیاس للدافع المعرفي 

بلغ عدد فقراتھ(٤٤) فقرة وفق تدرج خماسي للإجابة بلغ ثبات المقیاس(٠،٩٤ )بطریقة التجزئھ النصفیھ 

و(٠٫٨٠)بطریقة إعادة الاختبار واھم الوسائل الإحصائیة التي استخدمتھا الباحثة فھي الاختبارالتائي 

لعینة واحدة وتحلیل التبایـن واھم نتائج  الدراسة فیما یخـص الدافـع المعـرفي ظھور مستوى مرتفع  

للدافع  المعرفي لدى أفراد العینة  أما متغیر الجنس  فظھرت فروقاً ذات دلالھ بین الذكور والإناث في 

الدافع المعرفي ولصالح الذكور ،ولم تظھرالنتائج فروقا ذات دلالھ في متغیر عدد سنوات الخبرة في 

الدافع المعرفي لدى أفراد العینة . عزاوي ، ٢٠٠٨ ، ص ٧ .



الفصل الثالث

منھجیة البحث واجراءاتھ
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یتضمن ھذا الفصل وصفاً للإجراءات  التي قام بھا الباحثان التي  تتلخص في تحدید مجتمع  البحث، 

ووصفھ، واختیار عینة ممثلة لھ،  ویتضمن  توصیـف الأدوات التي استعملھا الباحثان لقیاس الدافعیة 

المعرفیة  لطلبة الجامعھ  وتحقیـق  الشروط العلمیة الواجب توافرھما من صدق وثبات، لتكـون صالحة  

البیانات، ومعالجتھا  لتحلیـل  المستـعملة  الوسائل  الإحصائیة    البحـث. فضلاً عن  لتحقـیق أھداف  

إحصائیاً وھي كالآتي:

أولاً _منھج البحث:

 ھو الطریق التي یسلكھا الباحث لتحدید طرق واجراءات جمع وتحلیل البیانات ویقوم الباحثان من خلال 

منھج البحث بتصمیم البحث، اتبع الباحثان المنھج الوصفي:ھو طریقة  لدراسة  الظواھر أو المشكلات 

العلمیة من خلال القیام بالوصف بطریقة علمیة ، ومن ثم الوصول  إلى تفسیرات  منـطقیة  لـھا دلائل 

وبراھین تمنح الباحث القدرة على وضع  اطر محددة  للمشكلة، ویتـم استخدام ذلك في تحدید نتائج 

البحث”.(ملحم ،370:2010).

ثانیاً– مجتمع البحث:

     یقصد بالمجتمع انھ مجموعھ من الافراد البیانات التي یرغب الباحث في دراستھا ولا یشترط ان 

یكون المجتمع محدد بعدد محدد من او الدرجات قد یكون كبیر جداً و قد یكون صغیر جداً (النعیمي 

. (٢٧٠:٢٠١٤،

     یتـألف  المجـتمع الحـالي مـن طلـبة  كلیـة  تربـیھ المقداد / جامعة دیالـى / كلیة التربیة المقداد 

الدىاسي  للعام  الصباحیة   الدراسة  الریاضیات)  وقسم  التربوي_  والتوجیھ  النفسي  الارشاد  _(قسم 

البالغ عددھم (٣٣٣)طالباً  وطالبة بواقع (١٠٥) طالب و(٢٢٨)  (٢٠٢٣_٢٠٢٤)من كلا الجنسین 

طالبة ٫بواقع  (٢٠٦)  طالباً وطالبة من قسم الریاضیات و(١٢٧) طالـباً وطالبـة من قسم الارشاد 

والجدول رقم(١)یوضح ذلك.
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جدول (١)

حجم مستوى البحث موزعاً حسب الجنس(ذكور_اناث)

المجموع اناث ذكور المجتمع

٢٠٦ ١٤٧ ٥٩ الریاضیات

١٢٧ ٨١ ٤٦ الارشاد النفسي

٣٣٣ ٢٢٨ ١٠٥ المجموع

ثالثاً_عینة البحث:

للدراسة  دیالى   المقداد/ جامعة  التربیة  كلیة  الحالي (١٠٠) طالباً وطالبة من  البحث  تضمنت عینة 

الصباحیة مرحلھ رابعھ ومن كلا الجنسین تم اختیارھم بطریقة عشوائیھ موزعین بالتساوي وفق متغیر 

الجنس بواقع (٥٠) طالباّ و (٥٠) طالبھ والجدول رقم(٢) یوضح ذلك:

جدول (٢)

عینة البحث موزعین حسب متغیر الجنس 

المجموع الاناث الذكور القسم

٥٠ ٢٥ ٢٥ ریاضیات 

٥٠ ٢٥ ٢٥ الارشاد النفسي 

١٠٠ ٥٠ ٥٠ المجموع

رابعاً_اداة البحث:

تحقیقاً لأھداف الـبحث الحالي قام الباحـثان بـتبني  مـقیاس الدافعیة المعرفیة ( لمحمود٢٠٠٤)  بعد 

استخراج مؤشرات لصدقھ وثباتھ .تكون مقیاس الدافعیة المعرفیة بصیغتھ الاصلیھ من (٣٧)فقره امام 

كل فقره اربعة بدائل وھي تنطبق عليَ بدرجة كبیرة، تنطبق عليَ بدرجة متوسطة ،تنطبق عليَ بدرجة 

ضعیفھ، لا تنطبق عليَ .اما الدرجات التي اعطیت لھذه البدائل فھي:١،٢،٣،٤ على التوالي.
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خامساً_مؤشرات صدق المقیاس:

والمقیاس  والنفسـیة  التربـویة   المقاییـس  بناء  في   الأساسـیة   الخصائص  من  المقیاس  إن صدق 

الصادق:ھو المقیاس الصالح لقیاس السمة التـي وضـع من اجلھـا المقیاس ( عبد الھـادي، ١٩٩٩ ، ص 

،(١١١) ) بمعنى أن یكـون المقیـاس ذا صـلة وثیقة بالقدرة التي یقیسھا، وأن یكون ھذا المقیاس قادراً 

على أن یمیز بین القدرة التي یقیسھا، والقدرات الأخرى التي یحتمل أن تختلط بھا، أو تتداخل معھا عبد 

الرحمـن،(١٩٩٨ص١٨٣)وتشیر (انستازي Anstasiالى ان الصدق تجمیع للادلھ التي نستدل بھا على 

،(Anastasi, 1976.p134. قدرة المقیاس على قیاس ما اعده لقیاسھ

واستخرج الباحثان مؤشرات الصدق الآتیة:

Face Validity أ – الصدق الظاھري

الموضوع  القدرة  أو  السمة  یقیس  كان  صادقاً.اذا  یُعدّ  أوالاختبار  المقیاس  أن  إلى  یشار 

المقیاس  الظاھري ھي یعرض فقرات  لقیاس الصدق  لقیاسھا(عوض١٩٩٨,ص٦٠)ان افضل طریقھ 

على مجموعھ من الخبراء والمختصین للحكم على صلاحیتھا في قیاس ما یراد قیاسھ (فاتیحي، ١٩٩۵، 

ص١٠١) .وقد  تحقق ھذا  النوع من الصدق لمقیاس الدافعیة المعرفیة  من خلال عرضھ بصورتھ 

الأولیة، على  مجوعة من المختصین من التربیھ وعلم النفس.كما موضح في ملحق رقم (١).

سابعاً:مؤشرات ثبات المقیاس:

بعد الثبات من المفاھیم المھمة التي یتطلب أي مقیاس التمتع بھا لكي یكون صالحاً للاستعمال ( الإمام 

وآخرون، ١٩٩٠، ص ١٤٢) ، فالثبات یعني ان یكون المقیاس موثوقاً بھ ویعتمد علیھ، وأن المقیاس لا 

تتغیر نتائجھ لو أعید تطبیقھ مرة أخرى على العینة نفسھا الظاھر ،وآخرون، ١٩٩٠ ، ص ١٤٠) ، 

فالثبات یدل على أن المقیاسلھ القدرة على المطابقة الكاملة  بین  نتائجھ في المرات المتعددة التي یطبق 

فیھا ھذاالمقیاس على  الفرد  نفسھ (السید ، ٢٠٠٠ ، ص ١٦٠). إذ یشیر (Brown 1983) إلى أن 

الصدق یُعد مطلباً أساساً لأي  مقیاس. إلا أن  الثـبات یمثل  شرطاً ضروریاً،ولازماً لھ، وذلك لعدم 

وجود مقیاس تام الصدق فضلاً عن ذلك أن المقیاس ینبغي أنیقیس شیئا ما بدقة ویقـصد بالمقیاس الثابت 

ایضاً  أن یكون  متسقاً في تقدیر العلاقـة الحقیقة للفرد في السمة التي یقیسھا، وذلك بان لا یظھر نتائج 

متناقضة عند تكراراستخدامھ على الفرد نفسھ ولعدة مرات عودة) والملكاوي، ١٩٩٢، ص ١٩٤)وقدتم 

استخراج مؤشر للثبات عن طریق معادلة ألفاكرونباخ.ھذه الطریقة تعتمد اتساق أداء الفرد من فقرة إلى 
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أخرى،  ویشیر إلى الدرجة  التي یشترك بھا جمیع فقرات المقیاس في قیاس خاصیة معینة عند الفرد 

(ثورندایك. وھیجن ، ١٩٨٩، ص ٧٩) لإیجاد مؤشرات ثبات مقیاس الدافعیة المعرفیة استعم االباحثان 

طریقة الفاكرونباخ إذ طبق المقیاس على عینة من (١٠٠) طالباً وطالبة من كلیة تربیھ المقداد بواقع 

(٥٠) طالباً و (٥٠) طالبة ثم استخرج  تباین كل  فقرة من فقرات المقیاس والتباین الكلي واستعمل 

معادلة الفاكرونباخ لإیجاد الثبات فكانت قیمة معامل الثبات لمقیاس الدافعیة المعرفیة (٠٫٨٢) .    

سابعاً_الوسائل الاحصائیھ :

استعمل الباحثان الوسائل الاحصائیھ الاتیھ لإتمام اجراءات البحث.

١_معادلة الفاكرونباخ لإیجاد موشر ثبات المقیاس الدافعیة المعرفیة.

٢_اختبار T_testلعینة واحدة لایجاد الدافعیة المعرفیة لدى طلبة الجامعة.

٣_اختبار  T_testلعینتبن مستقلتین لإیجاد الفروق بین الذكور والإناث.

  



الفصل الرابع

عرض النتائج وتفسیرھا ومناقشتھا 
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یتضمن ھذا الفصل عرضاً وتفسیر اًللنتائج التي توصل الیھا الباحثان على وفق اھداف البحث فضلاً عن 

عرض لأھم الاستنتاجات والتوصیات والمقترحات وكما یأتي:- عرض النتائج ومنافشتھا:

الھدف الاول:

خصص الھدف الاول لقیاس الدافعیة  المعرفیھ  لدى  طلبة  الجامعھ  ،وتحقیقاً  لذلك استخدم الاختبار 

التائي  لعینة واحدة (t_test) واظھرت النتائج ان متوسط  درجات الدافعیة المـعرفیھ لعینة البـحث 

یساوي (٩٩٫٣) درجة وبإنحراف  معـیاري  مقداره (١٩٫٢٠٤) درجة وعند معرفة دلالة الفرق بین 

ھذا المتوسط والمتوسط الفرضي للمقیاس  البالغ (٩٢٫٥) اتضح ان الفرق  كان بدلالة احصائیھ عند  

التائـیة  القیمة  من  أكبـر  (٣٫٥٤١)وھي  المحسوبـة  التائـیھ  القیمة  بلغـت  (٠٫٠٥)إذ  مستوى 

الجدولـیھ(١٫٩٦) بدرجة حریة (٩٩). والجدول رقم (٣) یوضح ذلك.

جدول(٣)

نتیجة الاختبار التائي لعینة واحده لدرجات العینھ على مقیاس الدافعیة المعرفیھ 

مستوى 

الدلالة

قیمة التائیھ 

الجدولیھ

قیمھ التائیھ 

المحسوبھ 

درجة 

الحریة

الإنحراف 

المعیاري

المتوسط 

الحسابي 

المتوسط 

الفرضي

عدد أفراد 

العینة

٠٫٠٥ ١٫٩٦ ٣٫٥٤١ ٩٩ ١٩٫٢٠٤ ٩٩٫٣ ٩٢٫٥ ١٠٠

وھذا  یعني  إن طلبة  كلیة تربیھ المقداد بشكل عام لدیھم دافع معرفي مرتفع ویمكن توظیـفھ بمجالات  

متعدده علمیھ  ودراسیھ  وفنیھ  ویعد  ھذا مؤشر ایجابي من مؤشرات العملیھ التربویھ والتعلیمیھ في 

والاجتماعیھ  الدینیھ  المؤسسات  مثل  ذلك  في  الأخرى  المؤسسات  اسھامات  إلى  ،اضافة  مجتمعنا 

والاعلامیھ ومن خلال فتح دورات وبرامج علمیھ وتطویریھ وتثقیفیھ متعدده تساھم في إثراء الدافع 

من  مجموعھ  ھناك  بأن  موراي  الیھ  مااشار  ھذا حسب  تفسیر  ویمكن  عام  بشكل  للطلبة  المعرفي 

المتغیرات البیئھ تؤثر في سلوك الفرد ولا یمكن توضیحھا من خلال القوه الموجھھ أو الضغط بل من 

خلال الوسط الاجتماعي و الثقافي للفرد لأن السلوك الانساني سلوك معقد و قد اتفقت ھذه  النتیجة مع 

ودراسة   (٢٠٠٨ (العزاوي  (محمود٢٠٠٤)ودراسة  كدراسة  السابقھ  الدراسات   نتائج   بعض 

(مجید١٩٩٠).
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الھدف الثاني:

معرفة الفروق  في الدافعیھ المعرفیھ بالنسبھ للجنس (ذكور_اناث)

لتحقیق ھذا الھدف قام الباحثان باستخدام الاختبار التائي  لعینیتن  مستقلتین للتعرف على دلالة الفروق 

في الدافعیة المعرفیھ تبعاً  لمتغیر الجنس تشیر نتائج الجدول (٤)إلى أن لیس ھناك فروقاً ذات دلالة 

 (٩٨٫٧٢) للذكور  الحسابي   المتوسط   بلغ  إذ  الجنس  لمتغیر  تبعاً  المعرفیھ  الدافعیة  في  احصائیھ 

والإنحراف  المعیاري (٥٦٫٦٧٧) في  حین بلغ المتوسط الحسابي للإناث (١٠٤٫٦٢) والإنحراف 

المعیاري (٢٣٫٦٤٤) إذ بلغت القیمھ التائیھ المحسوبة (٠٫٩٥٥) وھي اقل من القیمھ التائیھ الجدولیھ 

(١٫٩٦)عند مستوى دلالة (٠٫٠٥) ودرجة حریھ (٩٨). والحدول رقم (٤) یوضح ذلك:

جدول(٤)

المتوسطات الحساببھ والإنحراف المعیاري والقیمھ التائیھ لعینتي (الذكور_الاناث)

مستوى 

الدلالة

القیمة 

التائیھ 

الجدولیھ 

القیمة 

التائیھ 

المحسوبھ 

درجة 

الحریة

الانحراف 

المعیاري 

المتوسط 

الحسابي 

حجم العینھ  الجنس

٠٫٠٥ ١٫٩٦ ٠٩٥٥ ٩٨ ٥٦٫٦٧٧ ٩٨٫٧٢ ٥٠ ذكور

٢٣٫٦٤٤ ١٠٤٫٦٢ ٥٠ إناث

وھذا یعني لا یوجد اختلاف في مستوى الدافع المعرفي بین الطلاب والطالبات في كلیة التربیھ المقداد 

ویمكن تفسیر ھذا النتیجة على وجود تشابھ في الظروف والعومل المحیطھ بالطلبة من حریة البحث  

العلمي واستطلاع  المعرفھ والتسھیلات  المقدمة من المجتمع لطلبة  الجامعة . اتفقت ھذه  النتیجة مع  

بعض  نتائج الدراسات السابقھ كدراسة (محمود٢٠٠٤) واختفلت مع دراسة (مجید ١٩٩٠) ودراسة 

(العزاي ٢٠٠٨).

التوصیات والمقترحات:

أولاً:التوصیات :

١_توفیر المراجع والمكاتب وزیادة عدد المكتبات لتستوعب عدد اكثر من الطلبة.



الفصل الرابع________________________________________________٢٦

التخصصات  وخاصة  عام  بشكل  للطلبة  المعرفیھ  الجوانب  بتنمیة  المسؤولین   اھتمام  ٢_ضرورة 

الانسانیھ والتركیز على أھمیتھا على مستوى الفرد او الجماعة.

٣_وضع برامج تنمویھ وارشادیھ لتنمیة الدافعیة المعرفیھ عند طلبة الجامعة .

٤_استثمار الدافع المعرفي وحب الاستطاع والاستكشاف للطلبة لتوفیر الحوافز المادیھ والمعنویھ واثارة 

المسابقات والنشاطات العلمیھ المختلفھ.

ثانیاً:المقتراحات:

١_اجراء دراسة مشابھ للدراسة الحالیھ على طلبة المرحلھ الثانویھ.

٢_اجراء دراسة تجریبي حول برنامج ارشادي على تنمیة الدافع المعرفي لدى طلبة الاختصاصات 

لانسانیھ .

الاقتصادیھ_الخلفیة  (الخلفیة  المتغیرات  اثر  لمعرفة  الحالیھ  للدراسة  مشابھة  دراسة  ٣_اجراء 

الاجتماعیھ)على الدافع المعرفین.



المصادر



المصادر___________________________________________________٢٨

القران الكریم

والطباعة  والتوزیع  للنشر  المسیره  ،(ط٤),دار  التربوي  النفس  محمد(٢٠٠٥):علم  جادو،صالح  •ابو 

،عمان الاردن.

•محمود،احمد محمد نوري (٢٠٠٤):قیاس الدافع المعرفي لدى طلبة جامعة الموصل كلیة التربیة ، 

جامعة الموصل اطروحة دكتوراه(غیر منشوره)

عثمان  سلامة،ومحمد  العزیز  عبد  احمد  ،ترجمة  والانفعال  •موراي،ادوارد.ج(١٩٨٨):الدافعیة 

نجاتي،ط(١)،دار الشروق القاھرة .

عین  جامعة  التربیھ  ،كلیة  الدراسي  بالتحصیل  وعلاقتھ  المعرفي  •الفرماوي،حمدي(١٩٨١):الدافع 

الشمس(غیر منشوره)

•غباري،ثائر احمد(٢٠٠٨): الدافعیة النظریة والتطبیق ط(١)،دار المسیرة للنشر والتوزیع ،الاردن.

الفرقان  ،ط(١)،دار  التربوي   النفس  علم  في  المیسر  ومرعي،توفیق(١٩٨٢):  •بلقیس،احمد 

،عمان،الاردن.

• البیاتي ، عبد الجبار توفیق وزكریا أثناسیوس، الإحصاء الوصفي والاستدلالي في التربیة وعلم النفس 

، الجامعة المستنصریة ، بغداد ، ١٩٧٧ م .

•مجید،علي محمد،مستوى دافع االانجاز الدراسي لطلبة كلیات التربیھ في الجامعات العراقیة ، كلیة 

التربیة ، جامعة صلاح الدین ، صلاح الدین ، (رسالة ماجستیر غیرمنشوره ، ١٩٩٠م ).

•عزاوي،رقیھ ابراھیم ، فاعلیة الذات وعلاقتھا بالدافع المعرفي لدى مدرسي المرحلة الثانویة ،في مركز 

محافظة نینوى  كلیة التربیة _جامعة الموصل،الموصل،(رسالة ماجستیر غیر منشوره)،٢٠٠٨م

•قطامي،نایفھ،علم النفس المدرسي،دار الشروق،عمان،١٩٩٩م.

•سامي محمد ملحم ، التربیة والتعلیم،دار المسیرة ،الاردن ٢٠١٠م.

•الامام،مصطفى محمود واخرون (١٩٩٠):التقویم والقیاس ،دار الحكمة للطباعة والنشر،بغداد،العراق.



المصادر___________________________________________________٢٩

من  عینة  لدى  بالتحصیل  المعرفي  والدافع  التعلم  مھارات  یوسف(٢٠٠٠):علاقة  ،سبیكة  الخلیفي   •
طالبات كلیة التربیة،مجلة مركز البحوث التربویة ، جامعة قطر ،السنھ التاسعة ،العدد١٧.

• دافیدوف ، لندا.ل(١٩٨٣):مدخل علم النفس،ط(٤)،ترجمة:سید طواب واخرون ، دار ماكجروھیل ، 
الدار الدولیة للنشر والتوزیع ، القاھرة.

•الداھري، صالح حسن(٢٠١١): اساسیات علم النفس التربوي ونظریات التعلم، ط(١)،دار الحامد للنشر 
والتوزیع ،عمان ،الاردن.

فاضل  الازیرجاوي  ،ترجمة  المعرفي  الارتقاء  في  بیاجیھ  جي(١٩٩٠):نظریة  زورث،بي  وارد   •
واخرون، دار الشؤون الثقافیھ ، بغداد.

• الشرقاوي،انور محمد (٢٠١٢):التعلم_نظریات التعلم وتطبیقات، مكتبة انجلو المصریة،مصر

• شربل ، موریس(١٩٨٦):التطور المعرفي عن بیاجیھ ط(١)، المؤسسة الجامعیة للدراسات والنشر ، 
بیروت لبنان.

• السید، فؤاد البھي (٢٠٠٠):الذكاء ،ط(٥)،دار الفكر العربي للنشر .

• خلیفة، عبد اللطیف محمد (٢٠٠٠):الدافعیة للإنجاز ، دار غریب للطباعة والنشر والتوزیع ، القاھرة.

ثانیاً:-مصادر اجنبیة:

•woolfolk ,A. (1999): Educational psychology English      .                                           

•wentzel, K, (1991): Classroom competence may require more.  

•Graham,S.& Golan ,S.(1991): Motivationl influences on cognition: Task 

involvement,ego involvement,and dopth of information processing, Journal of 

education psychology,Vol 83(2),

•Anastasi,A.(1976): psychology Testing.now york Macmillan . 

•Folk,w.(2010): education psychology ,(4th education) Toronto:persin canada



الملاحــق



الملاحق___________________________________________________٣١

ملحـق (١)

اسماء السادة الخبراء

مكان العمل الاختصاص الاسم اللقب 
العلمي

ت

جامعة دیالى _كلیة التربیة المقداد  علم النفس التربوي  ایاد ھاشم محمد أ.د ١
جامعة دیالى _كلیة التربیة المقداد  علم النفس التربوي  نادیھ محمد رزوقي أ.م.د ٢
جامعة دیالى _كلیة التربیة المقداد  علم النفس التربوي  زینة شھید بندر أ.م.د ٣
جامعة دیالى _كلیة التربیة المقداد  ارشاد نفسي وتوجیھ 

تربوي

مروه شھید أ.م.د ٤

جامعة دیالى _كلیة التربیة المقداد  طرائق تدریس عبد الرسول سالم م.د ٥

            



الملاحق___________________________________________________٣٢

ملحق (٢) 

مقیاس الدافعیة المعرفیة بصیغتھ الاولیھ

جامعة دیالى/ كلیة التربیة المقداد

قسم الارشاد النفسي والتوجیھ التربوي 

م/استبانة اراء السادة الخبراء

الاستاذ الفاضل..........................................المحترم.

تحیة طیبة...

یروم الباحثان إجراء بحثمھما الموسوم (الدافعیة المعرفیة لدى طلبة الجامعة) ولتحقیق ذلك 

تبنى الباحثان مقیاس (محمود”٢٠٠٤) وفق النظریات والدراسات السابقة الذي عرف الدافع 

المعرفي بأنھ ((السعي للمعرفھ ، وحب الاستطلاع ،والاكتشاف ، والارتیاد ، والرغبة في 

القراءة وطرح الاسئلة)) قد تكون المقیاس من (٣٧) فقرة وعدد البدائل اربعھ وھي (تنطبق 

عليَ بدرجة كبیرة ، تنطبق عليَ بدرجة متوسطة ، تنطبق عليَ بدرجة ضعیفة ، لا تنطبق 

عليَ)

ونظراً لما تتمتعون بھ من خبرة علمیھ ومعرفة واسعة في المیدان یرجى التفضل بإبداء 

ارائكم في مدى صلاحیة ھذه الفقرات او عدم صلاحیتھا .

مع الشكر والامتنان.........

          المشرف                                                                الباحثان

أ.م سلوان عبد احمد                                                     احمد قاسم حمید

                                                                      عبداللھ اسماعیل حمدون



الملاحق___________________________________________________٣٣

الملاحظات غیر صالحة  صالحة الفقرات ت
التخرج من  ارغب في اكمال دراستي بعد 

الجامعة

١

ارغب في الحصول على مصادر لھا علاقة 

بتخصصي

٢

لكل  الحیاة ضروري  مدى  التعلم  ان  أرى 

فرد في المجتمع

٣

حقل  في  العلمیھ  المراسلات  في  ارغب 

تخصصي

٤

اتواصل على الانترنت مع احدث المعلومات 

العلمیھ 

٥

أرغب ان ارشح لزمالھ دراسیھ خارج البلد ٦

الاعلام  وسائل  من  العلمیھ  التقاریر  اتابع 

المختلفھ

٧

استمتع بكاتبة البحوث والتقاریر المكلف بھا ٨

اطلع على ماھو جدید في مجال تخصصي  ٩

استطلع اراء واخبار العلماء في مجال الحیاة ١٠

یثیر اھتمامي كل جدید بمجال المعرفھ  ١١

اتابع ما ینشر من نشاطات العلماء في مجال 

الفضاء

١٢

امیل للتعرف للمعالم الحضاریھ والاثریھ في 

العالم

١٣

لدي الرغبة زیارة البلدان المتقدمھ علمیاً ١٤



الملاحق___________________________________________________٣٤

والثقافیھ  العلمیھ  الرحلات  في  أشارك 

عندما تسمح لي افرصھ.

١٥

عندما أحصل على معلومات جدیدة افكر 

بالمزید منھا.

١٦

تعجبني افلام المغامرات والاكتشافات. ١٧

المشكلات  عن  بالبحث  زملائي  اشارك 

واسبابھا وحلولھا الممكنھ.

١٨

أتابع المجلات العلمیھ لاكتشاف الجدید من 

العلم.

١٩

المعلومات  عن  البحث  في  الرغبھ  لدي 

لاكتشاف حقائق جدیده.

٢٠

ابذل قصاري جھدي لاكون افضل الطلبة 

علمیاً.

٢١

تعرض  التي  التلفزیونیھ  البرامج  اتابع 

حقائق جدیده عن الانسان والكون.

٢٢

الجدیده  الموضوعات  قراءة  احب 

والغریبھ.

٢٣

تسرني المطالعھ في المكتبات. ٢٤

العلمیھ  المجلات  قراءة  في  أرغب 

المتنوعھ.

٢٥

تلبي  لانھا  باستمرار  بالقراءة  ارغب 

حاجتي المعرفیھ.

٢٦

اھتم كثیراً باقتناء وقراءة الكتب النادرة. ٢٧



الملاحق __________________________________________________٣٥

المجلات  بقراءة  السفر  اوقات  استغل 

والكتب.

٢٨

انظم وقتي للقرءات المتنوعة. ٢٩

الكتب  من  بالعدید  المنزلیھ  مكتبتي  ارفد 

والاقراص اللیزریھ العلمیھ والثقافیة.

٣٠

مجال  في  الاستفسارات  من  الكثیر  لدي 

المعرفة.

٣١

اشعر بالسرور عن محاولتي تقصي الإجابة 

عن الاسئلة العلمیة.

٣٢

ابحث عن الاجابة لكل الاسئلة التي تخطر 

على بالي.

٣٣

الأفكار  من  الكثیر  في  زملائي  اناقش 

العلمیھ.

٣٤

للاسئلھ  الملائمة  الاجوبة  أجد  ان  احاول 

العلمیھ التي تطرح.

٣٥

طرح الاسئلة ینمي القدرة العلمیھ للطلبة. ٣٦

افھم التفسیرات العلمیھ للكثیر التساؤلات . ٣٧

                                              



الملاحق __________________________________________________٣٦

ملحق (٣)

مقیاس الدافعیة المعرفیة بصیغتھ النھائیة

عزیزي الطالب.....

عزیزتي الطالبة.....

السلام علیكم ورحمة اللھ وبركاتھ.

بین یدیك مجموعة من الفقرات یرجى قرائتھا بدقة والاجابة بكل صراحة على احد البدائل 

وذلك بوضع إشارة (✓) تحت البدیل المناسب مع الشكر.

ارجو منك ان لا تترك فقرة دون وضع إشارة على واحدة من البدائل علماً انھ لیس ھناك 

إجابة صحیحھ واخرى خاطئة.

ان ھذه الفقرات وضعت لخدمة البحث العلمي وستكون اجابتك الدقیقة معیاراً لتعاونك معنا. 

والمثال الاتي یوضح كیفیة الاجابة:

لا تنطبق عليَ  ت                  الفقرات     تنطبق عليَ بدرجة 

ضعیفة  متوسطة كبیرة

✓ من  التخرج  بعد  دراستي  اكمال  في  ارغب 

الجامعة

١

ملاحظة:-لا داعي لذكر الاسم الاكتفاء بذكر الجنس (ذكر_انثى)

          الجنس

انثى  ذكر



الملاحق __________________________________________________٣٧

تنطبق  لا 
عليَ 

ت                 الفقرات       تنطبق عليَ بدرجة 

ارغب في اكمال دراستي بعد التخرج 

من الجامعة

١

ارغب في الحصول على مصادر لھا 

علاقة بتخصصي

٢

أرى ان التعلم مدى الحیاة ضروري 

لكل فرد في المجتمع

٣

ارغب في المراسلات العلمیھ في حقل 

تخصصي

٤

احدث  مع  الانترنت  على  اتواصل 

المعلومات العلمیھ 

٥

أرغب ان ارشح لزمالھ دراسیھ خارج 

البلد

٦

وسائل  من  العلمیھ  التقاریر  اتابع 

الاعلام المختلفھ

٧

والتقاریر  البحوث  بكاتبة  استمتع 

المكلف بھا

٨

مجال  في  جدید  ماھو  على  اطلع 

تخصصي 

٩

استطلع اراء واخبار العلماء في مجال 

الحیاة

١٠



الملاحق __________________________________________________٣٨

یثیر اھتمامي كل جدید بمجال المعرفھ . ١١

اتابع ما ینشر من نشاطات العلماء في مجال 

الفضاء.

١٢

امیل للتعرف للمعالم الحضاریھ والاثریھ في 

العالم.

١٣

لدي الرغبة زیارة البلدان المتقدمھ علمیاً. ١٤

أشارك في الرحلات العلمیھ والثقافیھ عندما 

تسمح لي افرصھ.

١٥

افكر  جدیدة  معلومات  على  أحصل  عندما 

بالمزید منھا.

١٦

تعجبني افلام المغامرات والاكتشافات. ١٧

المشكلات  عن  بالبحث  زملائي  اشارك 

واسبابھا وحلولھا الممكنھ.

١٨

من  الجدید  العلمیھ لاكتشاف  المجلات  أتابع 

العلم.

١٩

المعلومات  عن  البحث  في  الرغبھ  لدي 

لاكتشاف حقائق جدیده.

٢٠

الطلبة  افضل  لاكون  جھدي  قصاري  ابذل 

علمیاً.

٢١

اتابع البرامج التلفزیونیھ التي تعرض حقائق 

جدیده عن الانسان والكون.

٢٢

احب قراءة الموضوعات الجدیده والغریبھ. ٢٣

تسرني المطالعھ في المكتبات. ٢٤

أرغب في قراءة المجلات العلمیھ المتنوعھ. ٢٥

ارغب بالقراءة باستمرار لانھا تلبي حاجتي 

المعرفیھ.

٢٦



الملاحق __________________________________________________٣٩

الكتب  وقراءة  باقتناء  كثیراً  اھتم 

النادرة.

٢٧

المجلات  بقراءة  السفر  اوقات  استغل 

والكتب.

٢٨

انظم وقتي للقرءات المتنوعة. ٢٩

ارفد مكتبتي المنزلیھ بالعدید من الكتب 

والاقراص اللیزریھ العلمیھ والثقافیة.

٣٠

لدي الكثیر من الاستفسارات في مجال 

المعرفة.

٣١

تقصي  محاولتي  عن  بالسرور  اشعر 

الإجابة عن الاسئلة العلمیة.

٣٢

التي  الاسئلة  لكل  الاجابة  عن  ابحث 

تخطر على بالي.

٣٣

الكثیر من الأفكار  اناقش زملائي في 

العلمیھ.

٣٤

الملائمة  الاجوبة  أجد  ان  احاول 

للاسئلھ العلمیھ التي تطرح.

٣٥

العلمیھ  القدرة  ینمي  الاسئلة  طرح 

للطلبة.

٣٦

للكثیر  العلمیھ  التفسیرات  افھم 

التساؤلات .

٣٧
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